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 چکیده

ای هر دوره ه و درهای حیات انسانی همواره مطرح بوداز نخستین دوره "من چه کسی هستم"مفهوم هویت با پرسش 

ی یافته امفهوم ویژه عصار،اهای بافتی جوامع و ای متاثر از شرایط و ویژگیخود گرفته است. هویت در هر دورهپاسخی به

داده و  امل قرارمورد ت این است که در نگاه اول مفهوم هویت را در فضای پدیدارشناسانه تلاش نگارندگان بر .است

ز ااستارتوهش عبسؤال اصلی پژهای هویتی را تبیین کند. سپس چگونگی عملکرد تعلیم و تربیت بر اساس وضعیت

ژوهش پ؟ این سدنجام رایابی چگونه بایستی به های هویتتعمل تعلیم و تربیت در پرورش هویت بر مبنای وضعیاینکه 

ای بر مبندهد که . نتایج نشان میاستنتاجی انجام شده است -های فلسفی و با روش  تحلیلیاز اشکال پژوهش

د ت که باییر اسشود که این خود فراگ، مشخص میهای هویتی مطلوب، شبه هویت، جعل هویت و بحران هویتوضعیت

های ا زمینهبویارویی کان ری اصلی تعلیم و تربیت ایجاد بستر مناسب و امیابی را طی کند و در واقع وظیفهویتمسیر ه

قرار  در مرکز ست کههای یادگیری این فراگیر اها و موقعیتگذاری، روشهای هدفاساسی و مهم هویتی است؛ در بحث

گانه است که هعناصر س کامل یت است و تنها با این شرایط و تحققهای تعلیم و تربدارد و در واقع محور و اساس برنامه

 شود.وضعیت مطلوب میسر می

 های هویتی، عناصر تعلیم و تربیتهویت، عمل تعلیم و تربیت، مولفه کلیدی: واژه های

 مقدمه

. قبل از کرد ریبغشهر  زمین، توجه کنید: ملا قصد سفر به یکطبع مشرقبه این داستان از ملا نصرالدین، شوخ

این ؛ بهاختدن وی اند، دور گربر روی آن نوشته شده بود ،، همسرش یک نشان را که نام ملااینکه به سفر برود

د. وقتی ملا سرا گذرانوانمنظور که هویتش را فراموش نکند. زمانی که ملا به شهر رسید، شب اول را در یک کار

ر شد، از ادوقتی ملا بی ردن ملا جدا کرد و بر گردن خودش انداخت.به خواب رفت، یک فرد لوده، نشان را از گ

اگر تو، من  هستی و و، منکرد، گفت که تاینکه نشانش را بر گردن فرد لوده یافت، ترسید و در حالیکه گریه می
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، به مسائل مرکزی وجود ما با این وجوددار است ایک مورد خنداه ،معمایی که ملا در این داستان با آن مواجه شد

 (. 2008:19، 1ی خود و دیگری، بحران هویت و ساخت هویتی اشاره دارد )لیندهلمانسانی شامل رابطه

ر را مرو ساز شده بودبرایش مسئله ،"من چه کسی هستم"زمین که سوال گر از مغربحال یک پرسشاینک شرح

ی اجتماعی سطح  از یک پیشینه ،پیش از میلاد 386ود که در سال کنیم: وی یک جوان سی و دو ساله بمی

نویسد که من خودم را اشمیهدر میلان ایتالیا رسیده بود. وی در زندگینام ،پایین به یک منزلت اجتماعی بالایی

به تبدیل  ،امونیکردم که خود درپشت سرم قرار داده بودم تا  از دیدن خودم امتناع کنم چرا که احساس می

 ،ضعیت بحرانیز این وانی اکند، تنها زمای شده است که در مقابلم قرار گرفته و از من جداست. وی بیان میخانه

عنوان یک هبرا مطالعه کرد. در آن زمان وی احساس کرد که یافت که جذب کتاب مقدس شد و آننجات 

ن بود. گوستیآاست. این شخص سنت  عنوان یک فرد کاملا جدید، دوباره متولد شدهطوربهمسیحی و همین

خود  وفرهنگ  مان وزای از یک فرد خودآگاه نسبت به آگوستین در روایت دراماتیکش برای ما، توصیف اولیه

 کتشافی وی هویت و خودامشغولی غرب از مسئلهیکی از آغازگران دل ،روموجودش فراهم آورد و از این

توضیحی و گری، خوداکتشافی، خودخودجستجوگری، خودپرسش گر مباحثبیان،اگاهی است. روایت ویخود

 (.34خودسنجی است )همان:

که از آغاز  تی داردوضوعابرانگیزترین مزمین، اشاره به یکی از مهمترین و چالشدو روایت فوق از مشرق و مغرب

شناسان، انسان شناسان،شناسان، روانی اهالی مذهب، فیلسوفان، ادیبان، جامعهدغدغه،کنونتا،آفرینش

چه  من"رسش ت با پاست. مفهوم هوی، بودههویتاندرکاران تعلیم و تربیت، تحت عنوان گذاران و دستسیاست

رادی سوی اف پاسخی از ،ایهای حیات انسانی همواره مطرح بوده و در هر دورهاز نخستین دوره "کسی هستم

 اند، به خود گرفته است.زیستهی خاص و بافت منحصربفردمیکه در آن دوره

توان افراد ی انسانی قدمت دارد. میی خود تجربهاندازهبه،جستجوی انسان برای درک جایگاهش در طبیعت

های باستان تا حال از زمان انسان تی ماهیاند را یافت که دربارهزیادی که از بزرگترین متفکران دوران خود بوده

اند. در این میان اند و نظریاتی مطرح ساختهی نقاط جهان از شرق گرفته تا غرب، تأمل کردهدر همه ،حاضر

اند بطوریکه در یونان و هند باستان، فلسفه و مذهب در پردازش مفهوم هویت انسانی در تاریخ بشر پیشگام بوده
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ی بزرگ اند و اینکه سه شعبهکرده، افراد را به فهم خود ترغیب می1قراط و یاجناوال کیاحکمای بزرگ از جمله س

ی معاصر نیز، ی هویت هستند. در دورهشناسی و اخلاقیات در ارتباط با مسئلهشناسی، معرفتفلسفه شامل هستی

 اند. توجه زیادی به این مفهوم داشته ،شناسیشناسی و جامعهشناسی، روانعلم انسان

ت یا بحث هویمارد. ی تاریخی هویت، اشاره داست، به مسئلهکه سردر معبد دلفی درج شده "خودت را بشناس"

خود مشغول هبذهن بشر را  ،بازای نیست و از دیرموضوع تازه ،"من کیستم"گویی به پرسش ش برای پاسختلا

، آیدب میو به حسای انسان عصر نن مسئله و دغدغهتریتنها هرگز کهنه نشده بلکه مهمنه،حالاینکرده است. با

ها و یهویژه در نظرهبیت مطالعات اجتماعی بدل شده و بچنان برجستگی یافته که به شاهطوریکه امروز آنبه

، به نقل 82 -81: 1383شناسی اجتماعی واجد جایگاهی محوری شده است )محسنی و دوران، های روانپژوهش

 از علیخانی(.

ی هویت، واجد معانی متعدد باشد. تلاش برای تعریف هویت را شبیه تلاش اندازهر مفهومی است که به کمت

 (.18: 2200، 2اند؛ از هرکسی پرسیده شود، پاسخ متفاوتی خواهد داد )پارانجپیگذاری رنگ باد دانستهبرای نام

ل و ویت اصیهی از یاری رساندن فرد در جهت رسیدن به معنای ،های مختلفی مکاتب تربیتی در دوراندغدغه

بودن در رهبرودخای محوری است. عامل بوده است چرا که داشتن اصالت برای داشتن یک زندگی خوب دغدغه

و  عتقاداتاه آن ی دوم مستلزم بیان صادقانها و در درجهمستلزم شناخت اعتقادات و احساس ،درجه نخست

 دهیم.عمالی است که انجام میها در ااحساس

که از نقش، بل تنها در ایفایضرورت بحث از هویت، در این است که داشتن تعریفی از خود، اولین قدم، نه

رسیده ی خود پچیست ی خاکی، انسان مرتب از کیستی وبودن است. از ابتدای ظهور بر روی کرهمقدمات انسان

بر  ، دلالتشناسانههای فرهنگی و جامعهی بشری و مطالعهگذشته هایی تاریخ در خصوص تجربهاست. مطالعه

ص حدود ر خصودشد و ی هویت، در میان یک گروه و یا یک ملت معلوم بااصل کلی دارد؛ اگر تکلیف مقوله یک

طور بهروه امعه و گجکنند و ثانیا نفس میبهتک افراد، احساس اعتمادشود، اولاً تک حاصل آن، اجماع نظری کلی

 (.41-40: 1385بینند )رجایی، کلی جهت و هدف خود را مشخص می
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(، 1388(، رضایی و جوکار )1387(، گودرزی )1388(، نصری )1387چون ابوالحسنی )در داخل کشور، کسانی هم

 (، عیوضی1384(، ساجدی )1384(، جوانی )1386(، ذوالفقاری )1382) (، راهدار1388)فیاض  (،1387)شمشیری 

ابراهیمررری  (،1383) علیپرررور (،1384(، معینررری علمرررداری)1387(، ربیعررری)1390(، خسرررروی )1389)

 اند.( به بررسی این مفهوم پرداخته1390رعفت جاه و شکوری)(،1390(،اخگری)1389)

سازی مفهوم هویت و از سویی دیگر های مشابه دیگری که در جهت روشنهای فوق و پژوهشرغم تلاشعلی

توجه و کارگشا پیرامون این نگاه تربیتی شایانهای درسی به انجام رسیده است، ی هویت در کتابطرح مسأله

هویت به است و همچنان ی یک مسیر صورت نگرفته گران داخلی و همچنین ارائهمفهوم از سوی پژوهش

ی این خلاء پژوهشی و تربیتی بر آن است تا رو نگارنده با مشاهدهکند. از اینعنوان یک مسأله، خودنمایی می

تلویحات این مفهوم را در فضای تعلیم و تربیت مورد تحلیل قرار دهد و با این اقدام، گامی هرچند کوچک، به 

 جلو بردارد.

ای، کوشش ی پژوهش اینکه، از آنجایی که نظام تعلیم و تربیت در هر جامعها مسألهتوضیح بیشتر در ارتباط ب

جا که در این زمینه، کوشش چندانی در سطح نظام دهد و از آناصلی خود را بر پرورش هویت فراگیران قرار می

دهیم. ه قرار میمطالعانجام نرسیده است، در این پژوهش این مسأله را موردمان بهتعلیم و تربیت جامعه

کمتر صورت گرفته است.  ،رغم سخنان و نظرات زیاد در این حوزهی هویت، بهکلی، نگاه تربیتی به مسألهطوربه

رسد؛ چرا که نظر میی تعلیم و تربیت، بیش از پیش بهاین در حالی است که لزوم بررسی این مفهوم در حوزه

دیشه، منتقد و صاحب هویتی اکتسابی یا اصیل، پرورش داده و یا های تربیتی است که فرد را صاحب اناین شیوه

ویژه در نظام تربیتی ما، با توجه آورد. این بهاین که وی را موجودی منفعل و مقلد و دارای هویتی تجویزی بار می

 به شرایط خاص کشورمان که شرح آن گذشت، نیازمند توجه بیشتری است. 

این است که در نگاه اول مفهوم هویت را در فضای  ش نگارندگان برشده، تلابا توجه به مباحث مطرح

های هویتی را پدیدارشناسانه مورد تامل قرار داده و سپس چگونگی عملکرد تعلیم و تربیت بر اساس وضعیت

های عمل تعلیم و تربیت در پرورش هویت بر مبنای وضعیتاز اینکه استسؤال اصلی پژوهش عبارتتبیین کند. 

-های فلسفی و با روش  تحلیلی؟ این پژوهش از اشکال پژوهشیابی چگونه بایستی به انجام رسدیتهو

 .استنتاجی انجام شده است
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گر، ضمن در این طرح، پژوهش مشخص هستند.پیشها ازطرح پژوهش، طرحی غیرپیدایشی است؛ زیرا مؤلفه

کند ها  اقدام میآوری و سپس تحلیل دادها به جمعکاوی کیفی، ابتدیابی و دادههای دادهگیری از روشبهره

  (.1964، 1)میکات

 بحث اصلی

های یابی، مؤلفههای معنایی هویتها و بنگاهعنوان منبعدر بحث هویت با سه مفهوم اساسی مبانی هویتی به

مراحل و سطوح اساسی عنوان یابی بههای بنیادین هویتیابی و فرایندعنوان بایدها و ضروریات هویتهویتی به

شوند. از یابی را شامل مییابی رویارو هستیم. این سه عنصر، در واقع سه ضلع اصلی مثلث هویتجریان هویت

یابی پیشنهادی پژوهش بر این سه عنصر کلیدی استوار است که در ادامه به تشریح های مدل هویترو پایهاین

 .2پردازیممی آن

که در  یابی استها و فرایندهای بنیادین هویتعضوی متشکل از مبانی، مؤلفهای سهمجموعه ،این مدل

 شود:صورت زیر نمایش داده میبه ،ترین شکلابتدایی

 

 یابیهای هویتی       ،          فرایندهای هویتمبانی                ،         مؤلفه                
 

ی مبنایی هویتی است. پس از اینکه گرفتن فرد در یک زمینهیابی با قراردل، شروع فرایند هویتبر اساس این م

شود ی ویژه برای وی حاصل میی هویتی مواجه شد، یک تصویر اولیه از حضور در آن زمینهفرد با یک زمینه

هایی از وضعیت جدید ، نشانهی این تصویرتعینی است. فرد در راستای توسعهکه معادل با فرایند خروج از بی

ی استقرار تعینی تا مرحلهی خروج از بیهای هویتی نیز در حد فاصل مرحلهدهد. مؤلفههویتی را در خود بروز می

ی مطلوبی طی شود و گونهیابی بهی اول از فرایند هویتیابد. چنانچه دو مرحلههویتی در فرد ظهور می

ی استقرار هویتی های هویتی نیز برای فرد محقق شود، فرد وارد مرحلهلفهیک از مؤ معیارهای مربوط به هر

شدن شود. باید توجه کرد که به محض واردگردد که در این مرحله، وضعیت هویتی در فرد درونی و تثبیت میمی

و یابی شروع ت، فرایند هویی مبناییاین زمینهیافتن با یک مبنای جدید هویتی و احساس حضور فرد در و تماس

                                                           
1. Micat 

 .شده در رساله پژوهشگر موجود است شرح کامل مدل ارائه .2
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 ی جدیدشدن با این زمینهشود. در این مرحله، راه گریزی برای فرد از درگیرفرد درگیر یک جریان هویتی می

آمده را مشخص کند. بین این رویارویی اولیه تا اسقرار پیش وضعیت جدید هویتی وجود ندارد و فرد باید تکلیف

ای مطلوب طی گونهجریان هویتی بهمدن دارند که در این بین، چه وجودآهای مختلفی امکان بههویتی، وضعیت

ی هویتی در ی هویتی برای فرد پابرجا خواهد بود و یک وضعیت ویژهو چه با اشکالاتی مواجه شود، دغدغه

 .(187: 1394)ذاکری،  انتظار فرد خواهد بود

ی کنندهی فوق، این مدل ارائهر اساس مجموعهبا توجه به اینکه با چهار دسته مبانی هویتی روبرو هستیم و ب

ها متشکل از سه عضو و زیرمجموعه به شکل زیر یابی است که هر یک از وضعیتهویت چهار وضعیت کلی

 است:

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

آن تفاوت در مبانی است؛ همانگونه که قبلاً به ،کندتمایز ایجاد می ،این چهار وضعیت کلان هویتیآنچه بین 

طرح است. ی هویتی قابلاز آنجا که با چهار دسته مبانی کلی روبرو هستیم، درنتیجه چهار مجموعه اشاره کردیم.

تصور است چرا که در هر های جزئی نیز قابل، وضعیتالبته درون هر یک از این چهار وضعیت کلان هویتی

ی یک وضعیت ویژه ،ای مبنا قرار گیردی با تنوع روبرو هستیم و بسته به اینکه چه عامل یا زمینهدسته از مبان

 هویتی را خواهیم داشت. 

 مبانی شناختیمبانی زیست

 فطری

مبانی 

 روانشناختی

 مبانی اجتماعی

 وضعیت هویتی

 

 

 های بنیادینفرایند

 یابیهویت هایمؤلفه
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های یابی هستند. یکی از حالتاَشکال گوناگون هویت ،این چهار وضعیت کلان هویتی که در بالا بحث شد

ای داشته است، ی مبنایی، حضور آگاهانههاباط با زمینهاین است که فرد در ارت ،ممکن در مورد این چهار وضعیت

صورتی باشند. این در ثمر نشستههای هویتی بهی فرایندنحو مطلوب تحقق پیدا کرده و همهها بهی مؤلفههمه

ی نحو مناسب تحقق پیدا نکرده و یا همهها بهشدن است که مؤلفهطرح و ایجادهایی قابلاست که وضعیت

 دهد.های هویتی را گسترش میی وضعیتکه این امر دامنهیاب طی نشده باشد ها در فرد هویتفرایند

یابی مواجه هستیم. در هویت های بنیادین درها و فرایندمؤلفه ،ی مبانیهمانگونه که بیان کردیم، با سه مجموعه

های هویتی هستند، تر وضعیتی بزرگمجموعه و عضو مجموعهواقع زیرهر یک از این سه مجموعه که در

تواند آگاهانه و فعال و یا ناگاهانه و منفعل باشد؛ از های مختلفی امکان بروز دارد؛ ارتباط فرد با مبانی میحالت

ی قوی، سطح بالا و مطلوب در فرد جاری شود گونهتواند بهها میشود. همچنین مؤلفهرو دو حالت ایجاد میاین

شود. در ارتباط با یاب ضعیف باشد که در اینجا نیز دو حالت ایجاد میق آن در فرد هویتو یا اینکه درجه تحق

ظهور یابد و یا  ی فرایندهای بنیادین هویتی در فردهمهطرح است که های بنیادین نیز این حالات قابلفرایند

 ای ناقص صورت گیرد.گونهها، بهاینکه این عمل یعنی تحقق مقوله

هایی است ی تحقق ملاکهای هویتی در فرد، بر اساس درجهیافتن مؤلفهبودن ظهور و تبلورضعیفبحث قوی و 

ها به های مربوط به هر یک از مؤلفهکه تمامی ملاکها تعریف شده است. در صورتیکه برای هر کدام از مؤلفه

کدام تحقق ها یا هیچرخی ملاکقوی است اما اگر ب ،هاگوییم تحقق مؤلفهمی ،شکل مطلوبی محقق شده باشند

ی دیگر در ارتباط با بحث تحقق صورت ضعیف بوده است. مسئلهمحقق نشده یا به ،هاگوییم مؤلفهنیابد، می

نحو مطلوبی تحقق یابد اما برخی دیگر ناقص ها ممکن است بهها، این است که برخی مؤلفهی مؤلفهضعیف و قو

کلی ضعیف است و فردی که طورها بهی تحقق مؤلفهگوییم که درجهیز میو ضعیف شکل گیرد. در این شرایط ن

ها های آنی تحقق مؤلفهگیرد که درجههای هویتی قرار میی وضعیتچنین شرایطی داشته باشد، در زمره

کرد ضعیفی داشته ها عملطور باید گفت که حتی اگر فرد در تحقق یکی از مؤلفهشود. اینضعیف فرض می

های هویتی یک نوع ارتباط بین تحقق مؤلفه ،شود. علاوه بر ایند، وضعیت کلی وی نیز ضعیف تلقی میباش

کند و برعکس ها دیگر هموار میمسیر را برای تحقق مؤلفه ،هاگونه که تحقق هر یک از مؤلفهبدین وجود دارد
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آورد. بنابراین چنانچه بخواهیم هویت یعمل مهای دیگر ممانعت بهها از تحقق مؤلفهنیافتن برخی مؤلفهتحقق

 های هویتی را فراهم سازیم.ی مولفهی تحقق کلیهمطلوبی را داشته باشیم، لازم است زمینه

گیرد، باید یابی در ارتباط با آن شکل میی مبنایی که فرایند هویتهمچنین در ارتباط با حضور آگاهانه در زمینه

ها با مبانی پیشین یابی سالم، شناسایی مبانی و بررسی سازگاری آنهویتگفت که در راستای ایجاد جریان 

حضور آگاهانه و که روست که در این نوشتار قائل به این هستیم هویتی برای فرد امری الزامی است. از این

ی سئلهشود. مگیری هویت سالم امری ضروری تلقی میهای هویتی برای شکلهمراه با تدبر در مبانی و زمینه

ها، آن وضعیتهای هویتی پیشین و مبانی مربوط بهخودآگاهی در اینجا شرط است چرا که بدون شناخت وضعیت

ی مبنایی، فرصت بررسی امر تطبیق مبانی جدید با مبانی پیشین منتفی است. از طرفی حضور آگاهانه در زمینه

با توجه به  کند.ی هویتی جلوگیری میتحمیل زمینه سازد و ازهای هویتی و انتخاب را برای فرد فراهم میگزینه

 است : 1تشریح شده در جدول ی گونهرو بهشده، وجه دیگر مدل پیشتوضیحات داده

 وضعیت شناختی مولفه های هویتی .1 جدول

 های بنیادینشدگی فرایندوضعیت نمایان های تحقق مؤلفهدرجه وضعیت شناختی فرد نسبت به مبانی

 آگاهانه

 قوی
 کامل

 ناقص

 ضعیف
 کامل

 ناقص

 نا آگاهانه

 قوی
 کامل

 ناقص

 ضعیف
 کامل

 ناقص

ی جدول که تکمیل شده 2همراه دارد که در جدول ای را بههای فوق یک وضعیت هویتی ویژههر یک از حالت

 گذاری شده است.ها ناماست، این وضعیت 1

 هویتیوضعیت شناختی مولفه های . 2جدول 

 نام وضعیت هویتی های بنیادینشدگی فرایندوضعیت نمایان های تحقق مؤلفهدرجه وضعیت شناختی فرد نسبت به مبانی

 آگاهانه

 قوی
 وضعیت مطلوب کامل

 شبه هویت ناقص

 ضعیف
 جعل هویت کامل

 بحران هویت ناقص

 غیرممکن کامل قوی نا آگاهانه
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 شبه هویت ناقص

 ضعیف
 جعل هویت کامل

 بحران هویت ناقص

 کنیم.های فوق را تشریح میاکنون هر یک از این وضعیت

انجام رسیده نحو صحیحی بهگانه بهیابی در عناصر سهمنظور از هویت مطلوب، وضعیتی است که فرایند هویت

های هویتی در ی مؤلفههمهاز روی آگاهی بوده،  د با زمینه و مبنای هویتیاست، به این معنی که رویارویی فر

طور کامل در بههویتی فرایندهای چنین شود همها در وی محقق میعبارتی این مؤلفهوی به ظهور رسیده و به

های این وضعیت است. منظور از شناختی از مشخصهیابد. هماهنگی یا هارمونی و سلامت روانفرد شکل می

های هویتی را در وجود خود ی هویتی، مؤلفهشدن از زمینهس از متأثرهویت، فرایندی است که فرد پوضعیت شبه

ی استقرار هویتی را در خود نمایان سازد؛ ویژه مرحلهکند اما قادر نیست تمام فرایندهای هویتی بهمحقق می

نشده است.  ی کامل طیگونهی هویتی بهها را داراست اما فرایندهاعبارتی این وضعیت هویتی، مبانی و مؤلفهبه

ها، های مؤلفهیابی اشاره دارد که در آن، فرد بدون اینکه بر طبق ملاکجعل هویت به وضعیتی از فرایند هویت

های بنیادین را پیموده است. بحران هویتی کند که فرایندیابی را تجربه کرده باشد، وانمود میفرایند هویت

هویتی که با آن رویاروست، دچار تشویش و اضطراب شده  یکند که فرد نسبت به زمینهوضعیتی را بیان می

کردن خود و ایجاد وضعیتی متعادل و آرام نیست؛ یک حالت تردید در فرد وجود دارد چنین است و قادر به پیدا

نمایش گذارد و نحو مناسب اکتساب کرده و نه قادر است فرایندهای هویتی را در خود بهها را بهفردی نه مؤلفه

های برد. ناهماهنگی شناختی، تردید، بحران معنا و ازخودبیگانگی از نشانهسر میوضعیت سردرگمی به در یک

 .(196: 1394)ذاکری،  دیگر بحران هویتی است

های بنیادین، لازم است به این نکته توجه کرد شدگی فرایندها و وضعیت نمایانی تحقق مؤلفهدر ارتباط با درجه

ی ی حداکثری یا ماکزیمم و یک سر آن نقطهیابی در یک طیف که در یک سر آن نقطهیتکه این دو معیار هو

ی های چهارگانهحداقلی یا مینیمم واقع بوده، مطرح است. با توجه به این مطلب، در ادامه، هر یک از وضعیت

 صورت نمودار در آمده است. فوق، به

 یک وضعیت هویتی در طیف موردنظر است: گر، بیانهارو، هر یک از پیکاندر نمودارهای پیش
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 وضعیت هویتی مطلوب:

 ها )ضعیف(ی حداقلی مؤلفهنقطه                       ی حداکثری مؤلفه ها)قوی(                                                 نقطه
 ها)ناقص(ی حداکثری فرایندنقطه                       ها )کامل(                                               ی حداکثری  فرایندنقطه

گر این است که تنها در یک حالت شدن است. این مطلب، بیانها قابل ترسیمدر حالت مطلوب تنها یکی از پیکان

 د و آن حالت، وضعیتی است که دو سر پیکان در نقاط حداکثری واقع باشد.شووضعیت مطلوب ایجاد می

 وضعیت شبه هویت:

 ها )ضعیف(ی حداقلی مؤلفهنقطه                                                                            ها)قوی(ی حداکثری مؤلفهنقطه

 ها )ناقص(ی حداقلی فرایندنقطه                                                                       ها )کامل(  ی حداکثری  فرایندنقطه

ها و سر دیگر آن تمام نقاط ی حداکثری مؤلفههایی که یک سر آن نقطهی پیکان، کلیهدر حالت شبه هویت

گر این وضعیت است. در این وضعیت، بر هاست، نشانی حداکثری مؤلفهجز نقطهبهناقص -مربوط به طیف کامل

یابی را طی کرده باشد، یک از مراحل هویت میزانعبارتی چهاساس اینکه فرد در کجای طیف قرار داشته و به

 شود.تنوع دیده می

 وضعیت جعل هویت:

 ها )ضعیف(ی حداقلی مؤلفهنقطه                                                                            ی حداکثری مؤلفه ها)قوی(نقطه

 ها )ناقص(ی حداقلی فرایندنقطه                                                                         ها )کامل(ی حداکثری فرایندنقطه

ها و یک سر دیگر آن تمامی ی حداکثری فرایندهایی که  یک سر آن نقطهتمامی پیکاندر حالت جعل هویت، 

گر این وضعیت است. در این وضعیت، بر ها باشد، نمایانی حداکثری مؤلفهجز نقطهقوی به-نقاط طیف ضعیف

می کند که شود. در این وضعیت فرد وانمود اساس اینکه فرد در کجای طیف قرار دارد، یک تنوع دیده می

 ی حداکثری در خود ندارد.ها را در نقطهفرایندهای هویتی را پیموده است اما هیچ یک از مولفه

 وضعیت بحران هویت:

 ها )ضعیف(مؤلفهی حداقلی نقطه         ی حداکثری مؤلفه ها)قوی(                                                                     نقطه

 ها )ناقص(ی حداقلی فرایندنقطه                                                                            ها )کامل(ی حداکثری  فرایندنقطه
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و یا  هاها و فرایندی حداکثری مؤلفهجز پیکانی که از یکی از دو نقطهها بهی پیکاندر حالت بحران هویت، همه

ی قابل رسم بین دو های پیکانهمه عبارتی گر این وضعیت هویتی است؛ بهی حداکثری بگذرد، بیانهر دو نقطه

های مطلوب، شبه هویت و جعل هویت، در این وضعیت های سه وضعیت قبلی یعنی وضعیتجز پیکانطیف، به

شود. این رار دارد، یک تنوع دیده میمطرح هستند. در این وضعیت، بر اساس اینکه فرد در کجای طیف ق

 ترین وضعیت هویتی است.ثباتوضعیت درواقع بی

سازی را یکی از وظایف ساز بر عهده داشته و اساساً هویتمیزان زیادی نقش هویتهایی که بهیکی از حوزه

های مناسب برای ی ایجاد موقعیتداند، نهاد تعلیم و تربیت است که در جوامع مختلف، وظیفهاصلی خود می

دنبال این است که ای بهعبارت دیگر، نظام تعلیم و تربیت در هر جامعه؛ بهعهده داردساخت هویت را بر

. با توجه به این دو مطلب و ارتباط نزدیکی است روی فراگیران قرار دهدهای هویتی موردنظر خود را پیشزمینه

آمده ی پژوهش برآنیم که با استفاده از دانش فراهمدارد، در ادامه که بین دو مفهوم تعلیم و تربیت و هویت وجود

، باید در برای پرورش هویت ، مسیری را که نظام تعلیم و تربیتگرفته از هویتپردازی صورتپیرامون مفهوم

 ، مورد بررسی و تحلیل قرار دهیم.نحو مطلوب و پویایی شکل گیردپیش گیرد تا هویت فراگیران به

فوق  یابیهای هویتتحلیل و تبیین عمل تعلیم و تربیت در پرورش هویت بر مبنای وضعیتاکنون به هم 

 پردازیم:می

های تمامی مؤلفه ،ی مبنایی و موقعیت آموزشی داردای در زمینهفراگیر حضور آگاهانه ،در یک وضعیت مطلوب

ی فرایندهای هویتی یا مراحل ای کامل ظهور و نمود یافته و همهگونهیک وضعیت هویتی مطلوب در وی به

ثمر نشسته است. البته این نکته را باید اذعان داشت که نگارنده خود قائل به این است یابی در مورد وی بههویت

امری  ،های فوق برسدیت که به یک وضعیت مطلوب با مشخصهآوردن شرایطی در فضای تعلیم و تربکه فراهم

بحث قرار گیرد حال قصد بر این است که مواردی موردشدن دارد با اینکند و کمتر امکان محققآرمانی جلوه می

به وضعیت مطلوب نزدیک کند. این درحالی است که  ،و مسیری معرفی گردد که شرایط را تاجایی که امکان دارد

نحو کامل تحقق پیدا نکرده و یا ها بههایی هستند که مؤلفهوضعیت، ی هویتیشدههای فرضوضعیتبیشتر 

همان مراحل و فرایندها طی نشده است. آنچه بر دشواری کار تعلیم و تربیت در ایجاد وضعیت مطلوب هویتی در 

رغم علی،طور کامل در فرد ظهور نیابدههابها حتی یکی از آناین است که اگر برخی از مؤلفه ،افزایدفراگیران می
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جایی که ی دیگر این است که از آنبازهم وضعیت مطلوب حاصل نشده است. نکته ،های دیگرشدن مؤلفهمحقق

کار تحقق  ،هانشدن برخی مؤلفهاین صورت که محققای ارتباط وجود دارد بهگونه،هویتیهای بین تحقق مؤلفه

شود، چنانچه فضای آموزشی در ایجاد شرایط هامینوعی مانع تحقق آنکند و بهمیهای دیگر را دشوار مؤلفه

رو لازم های دیگر شده است. از اینتحقق مؤلفهساز عدمبستر، ضعیف عمل کند ،هاشدن برخی مؤلفهمحقق

دخیل در امر ی عوامل های تعلیم و تربیت ایجاد شده و کلیهها و برنامهای هماهنگی بین فعالیتگونه، است

طوریکه مدام طلبد بهسیستمی را میای خودآگاهی درونتربیتی کنترل و هدایت شود. این امر لزوم وجود گونه

مندی در تحقق و مندی و جهتخود را وارسی کرده و از توان ،سیستم تعلیم و تربیت در سطوح کلان تا خرد

طور جزء ها بهکلی و مجریان در سطح آموزشگاهطوربه، بسترسازی ایجاد وضعیت مطلوب بکوشد. نظام تربیتی

ها با مبانی یآنروطور مداوم سازگاری مبانی پیشبه، بخشی به فراگیرانباید با حضور آگاهانه در میدان هویت

گیری های هویتی برای شکلپیشین هویتی را بررسی کند. حضور آگاهانه و همراه با تدبر در مبانی و زمینه

اندرکاران عمل تربیتی دنبال شود. وجود خودآگاهی در امری اساسی است که باید از سوی دستهویت سالم 

ها و امر تطبیق مبانی جدید با مبانی پیشین از سوی های هویتی پیشین و مبانی آناینجا در شناخت وضعیت

تخصصان و م ،هم از سوی مجریان ،اینظام تربیتی یک اصل است. چنین حضور آگاهانه و هوشیارانه

که یک ها ضروری است چرای این زمینهکنندهعنوان تجربهاندرکاران امر تربیت و هم از طرف فراگیران بهدست

های روی فرد قرار داده و از تحمیل و القای زمینههای هویتی و انتخاب را پیشسازی جهت بررسی گزینهفرصت

 آورد. عمل میخاص هویتی ممانعت به

اندرکاران تواند آگاهانه و فعال یا ناآگاهانه و منفعل باشد. دستاین ارتباط می ،رتباط فرد با مبانیدر خصوص نوع ا

های مبنایی شرایطی را فراهم آورند که فراگیر با احساس حضور و آگاهانه در زمینه ،تربیتی با اطلاع از این امر

بودن و ی این امر معنادارا کند. لازمهورود پید ،شودهای آموزشی تدارک دیده میکه در قالب موقعیت

هایی فعال که کارگیری روشهای یادگیری با سطح رشدی فراگیران و همچنین بهبودن موقعیتمتناسب

رو مجریان امر است. از این ،اهداف و موقعیت آموزشی دارند ،فراگیران حضور پررنگ حتی در تدارک محتوا

ی تربیتی ی هویتی که در اینجا همان زمینهرف رویاروشدن فرد با زمینهآموزش و پرورش باید آگاه باشند که ص

های هویتی هر ی فراگیر را فراهم ساخت. در خصوص مؤلفهی حضور آگاهانهکافی نیست بلکه باید زمینه ،است
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م ر تربیتی لازاندرکادست،ی اولهای مشخص است. در درجهای از ملاکها متشکل از مجموعهیک از مؤلفه

ای مطلوب اطمینان گونهها در فراگیر بهها آگاهی داشته و در درجه دوم از تحقق تمامی ملاکاست از این ملاک

 بندد. شدن فراگیر میمندکه تحقق ناقص یک مؤلفه نیز راه را برای هویتحاصل کند چرا

وضعیت  ،شدت حساس بودی تعلیم و تربیت بهویژه در فضاهای هویتی که باید روی آن بهیکی از وضعیت

های هویتی در فرد مؤلفه، گیری آن زیاد است. بر اساس این وضعیتهویت است که امکان و تنوع شکلشبه

ی استقرار هویتی نرسیده است. حتی در متبلور شده و فرایندها تا حدودی طی شده است اما فرد به مرحله

ی پایانی و کمال هویت تجربه عنوان مرحلهمعرفت را به رسد امای ابتلا و استغراق میمواردی فرد به مرحله

ای طراحی و اجرا شود که ملاک را بر گونهلازم است فرایند تعلیم و تربیت به ،کند. در چنین شرایطینمی

رو تاکید در آموزش و پرورش باید های یادگیری گذاشت. از اینرساندن فراگیر به درک و بینش در ارتباط با زمینه

ی معنا و تفهم است که امکان ی معنا در فرد باشد چراکه تنها با رسیدن فرد به مرحلهر رشد مفاهیم و توسعهب

 آید.نحو مطلوب فراهم میمندی بههویت

افتد که فراگیر از روی ترس از تنبیه یا محرومیت و یا صرفاً بسیار اتفاق می ،در خصوص وضعیت جعل هویتی

کند که محتوای یادگیری را درک کرده و بخشی از وجودش شود در کلاس وانمود می برای کسب نمره و اعتبار

رویی را از محیط آموزشی دور سازد و لذا مجری تعلیم و تربیت باید شرایطی را ایجاد کند که ظاهرگرایی و دو

جای ظاهر و معنا های آموزشی وارد سازد. در اینجا نیز تاکید بر باطن بهنگری و صداقت را در موقعیتواقع

تاکید را بر رویاروساختن فراگیران با  ،لازم است ،جای صورت است. بر این اساس در فضای تعلیم و تربیتبه

ی شخصی ایجاد فضای شفاف و روشن و تجربه ،رنگیی صداقت و یکواقعیات وجودی، پرورش روحیه

 های هویتی گذاشت. ملاک

های زا و پرتنش را از زمینهکه امکان دارد باید فضاهای اضطرابجایی تا، در خصوص وضعیت بحران هویتی

مسیر یادگیری را بپیماید.  ،یادگیری زدود و جوی ایجاد نمود که فرد با اعتماد به نفس و حفظ حضور و با آرامش

 ،ای طراحی گردد که فراگیر این احساس را داشته باشد که در یک جو صمیمیگونهچنانچه فضای تربیتی به

شود. چنین مندی برای وی تسهیل میامکان هویت ،استدوستانه و مطمئن و یکپارچه و آشنا حضور یافته 
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ها پذیرد و مطابق با این شاخصهای مختلف میتجارب و دیدگاه ،هافرهنگ، فضایی فراگیران را با روحیات

 گردد. طراحی می

است که مجری تربیتی تا آنجا که موقعیت و فضا  رشد در ارتباط با پرورش هویت در فراگیران به این معنا

گیرد که این امر نیازمند ها و فرایند نزدیک و از نقاط حداقلی فاصله میبه نقاط حداکثری مؤلفه ،کندهمراهی می

هایی که در این جهت در تعلیم و ی تلاشتعلیم و تربیت است. کلیهعناصر و عوامل  ،ی اجزاهماهنگی بین کلیه

ی دیگر نظر پایانی ختم نشود. نکتهنهادن است؛ هر چند به نقاط موردقابل ارج ،پذیردصورت میتربیت 

معنای رسیدن به حالت مطلوب هویتی نیست فرد بهها در رسیدن کامل مؤلفهظهورالتوجه این است که بهلازم

عبارتی این دو عنصر کلیدی هویتی باید لازم است که فرایندها نیز تکامل یابد. به ،هابلکه در کنار تکامل مؤلفه

گنجند. با توجه به ها، خود، در دل فرایند میبه موازات هم رشد کنند تا رشد هویتی حاصل آید، هرچند که مولفه

جه های هویتی موابا یک کثرت در وضعیت ،شوندها و فرایندها در یک طیف وسیعی محقق میاینکه مؤلفه

کند، این است که عمل تربیتی ناقص که فرایند تعلیم و تربیت را در عمل تهدید میهایی هستیم. یکی از آسیب

ویژه در ماند. این اتفاق بهها قانع شده و از رسیدن به کمال باز میاز موارد به حداقل شود و در بسیاریرها می

زمانی امکان تحقق  ،ب هویتیهای مطلو. این درحالی است که وضعیتیابدای نمود میای و نمرههای رتبهنظام

ی عمل بپوشند. در این وضعیت صرف قبولی نحو مطلوبی جامهیابد که اهداف و فرایندهای تعلیم تربیت بهرا می

 ،ای که مضامین تربیتیگونههای تربیتی در فراگیر است بهشدن جریانمحقق،و ارتقا مطرح نیست بلکه مهم

 گردد. بخشی از وی می

های هویتی داشت تمامی زمینههای هویتی در تعلیم و تربیت، پاسساسی در بحث طرح وضعیتیکی از نکات ا

ها است ریزی جهت توسعه و تکامل تمامی این زمینهنیاز فراگیر و برنامهموردنظر نظام تعلیم و تربیت و مورد

ی هویتی به حاشیه هیچ زمینههای هویتی بر دیگری استیلا و تفوق نداشته باشد و طوریکه هیچ یک از زمینهبه

توجه قرار یکی از ابعاد خاص وجودی فراگیر را مورد ،های هویتیجا که هر یک از زمینهرانده نشود. از آن

رو کند. از اینها، یک نقص هویتی را در سیستم شخصیتی فرد ایجاد میتوجه به هر یک از زمینهعدم، دهدمی

ی درسی و مجریان عمل کنندگان برنامهتوجه تنظیمتلف هویتی باید موردوجود یک جامعیت در پرورش ابعاد مخ

های این است که وجود جامعیت و تنوع وضعیت ،توجه قرار گیردای که در اینجا باید موردتربیت قرار گیرد. مسئله
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بین  وجود یک توافق و همخوانی ،خود کافی نبوده بلکه برای داشتن هویت سالم و پویاخودیهویتی به

های ی این امر این است که زمینهتوجه قرار گیرد. لازمهشدت موردهای مختلف هویتی نیز باید بهوضعیت

مختلف تربیتی از یک تجانس درونی برخوردار بوده و به تحقق اهداف موردنظر بینجامد. برای مثال مضامین و 

نی همخوانی داشته باشد. ازطرفی هریک از تاریخ و معارف دی ،محتوای علوم اجتماعی با مباحث دروس ادبیات

های مبنایی در درون خود نیز از همگونی برخوردار باشند. عدم وجود توافق بین زمینه ،های دانشیاین رشته

های نامطلوب بحران و جعل هویتی همراه خواهد داشت که خود به وضعیتیادگیری، تضاد هویتی را به

ها و قرارگرفتن فطرت انسانی در مرکز فعالیتمبنا، از ایجاد تضادهای هویتی انجامد. یکی از لوازم جلوگیریمی

یک  ،های تربیتی با فطرت انسانی سازگار و همسو باشدی تعلیم و تربیت است چنانچه موقعیتهاریزیبرنامه

 توان انتظار داشت. فرصت مناسبی برای رشد صحیح و مطلوب هویتی را می

در فضای تعلیم و تربیت در راستای حفظ انسجام هویتی بحث بازسازی مستمر وضعیت یکی از اقدامات اساسی 

یت هوشیار ساخته و وی را ترغیب و توانا فراگیر را از رویاروشدن با منابع جدید هو ،کلی هویتی است. لازم است

، در پی دارد های خود نمود. امر بازسازی هویتی که رشد وضعیت کلی هویتی رابه بازسازی مداوم وضعیت

رشد آگاهی نسبت به  ،فرایندی است که بایستی از سمت خود فراگیر اتفاق افتد. کار اصلی مجری تعلیم و تربیت

تغییر و  ،گیریهای تصمیمی مهارتروی فراگیر در جامعه و توسعههای پیشهای آموزشی و موقعیتموقعیت

های موجود هویتی در جهت سازگاری و درک شرایط تگری و تعریف تعلیم و تربیت نیز بازسازی وضعیانتخاب

طور مداوم در جهت بازسازی هویتی و رسیدن به انسجام لازم است فراگیر آگاهانه و به ،جدید است. در این راستا

ین بازسازی از ساختار ی ایابی دارد. دامنهو هماهنگی هویتی عمل کند که این نشان از پویایی فرایند هویت

های جدید آموزشی در تا بازسازی تجارب و ساخت شناختی گستره دارد. فراگیر آگاهانه با موقعیت ودهویتی موج

های سازگاری و ارتباط زمینه ،مواجه شده ،جامعههای اجتماعی در فضای کلی فضای تعلیم و تربیت و با موقعیت

گذاشتن وضعیت هویتی جدید و یا کنار دادنجدید را با ساختار فعلی هویتی بررسی کرده و سپس اقدام به شکل

ی دلایل قوی باشد گذاشتن نیز باید آگاهانه و با ارائهی مهم این است که این کنارکند. نکتهی هویتی میزمینه

مراتبی بررسی سازگاری طور ناخودآگاه روند هویتی فرد را متاثر سازد. روند سلسلهکه ممکن است این زمینه بهچرا

های موجودی که از این نوع مبانی، برای مثال ی هویتی با زمینهگونه است که ابتدا سازگاری زمینههویتی بدین 
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های مبنایی موردتوجه ی هویتی با سایر زمینهمبانی اجتماعی، متاثر است، بررسی شده و سپس سازگاری زمینه

شود. با این تفاسیر، یابی میی هویتد چرخهفرد وار ،تایید قرار گیردها مورد. چنانچه این سازگاریگیردقرار می

 مکان و فرصتی برای تمرین چنین جریانی است.  ،فضای تعلیم و تربیت

تغییرات اساسی در ساختار فعلی هویتی ایجاد  ،که گاهی نیاز استسازی هویتی باید منعطف بود چرادر بحث باز

یتی خویش گردد. این مهارتی است که بنای آن باید مدیر هو ،کرد. فراگیر را باید در مسیری پیش برد که خود

ی نهادهای جامعه در راستای کلیهطوری تعلیم و تربیت نهاده شود. کاری که نهاد تعلیم و تربیت و بهوسیلهبه

های از ورود زمینه ،که امکان داردجاییاین است که تا ،ی ایجاد تضاد هویتی باید به انجام رسانندکاهش زمینه

را آگاهانه در تنها باید فراگیر تربیت نه اندرکارعمل آورد. دستهای فعلی فراگیران ممانعت بهناسازگار با زمینه

های جدید هویتی را که در جامعه های تحصیلی خود شرکت دهد بلکه باید درکی از زمینهفرایند تدریس و زمینه

های تحصیلی از بین وقایع و جریانات اجتماعی که چنین با گزینش زمینهد هم، فراهم سازدر انتظار وی است

. در های هویتی جدید و آینده بیشتر کندرا با منطقه های موجودهمخوانی منطقه ،فراگیر قرار است، وارد آن شود

های قبلی ه با زمینهی هویتی شود که این زمینهر دلیل فراگیر درگیر یک زمینهجریان عمل تربیتی، چنانچه به

نوعی متناقض است، کنارگذاشتن سریع این زمینه از سوی مجری تحصیلی و هویتی وی همخوانی ندارد و به

که فراگیر برای  ی هویتی باید همان مسیری طی شودچراکه برای حذف یک زمینهعمل تربیتی کاری نابجاست 

ها و فرایندهای این زمینه را خاموش و محو کرد این مؤلفه تدریجرو باید بهکسب آن زمینه پیموده است. از این

 بایستی مراقب بود تا آن وضعیت بازگشتی نداشته باشد. ،چنین بعد از حذفطوریکه اثری از آن باقی نماند همبه

لازم است که  ،گرددتضادهای هویتی به معیوب بودن سیستم هویتی فرد برمیی بسیاری از از آنجا که ریشه

های آن در آموزش پیش از دبستان و به طور کلی آموزش خارج از مدرسه تقویت گردد و جهت داده شود و برنامه

نحو مطلوب و های هویتی بهوضعیتی دبستانی تنظیم گردد چراکه چنانچه در این دوره جهت اهداف دوره

. اگر تعلیم کلات هویتی مواجه خواهد شدفرد با مش ،راستا با سیستم هویتی موردنظر نظام تعلیم تربیت نباشدهم

وی را مجهز به یک دژ محکم در برابر  ،و تربیت بتواند یک سیستم پویای هویتی را برای فراگیر رقم زند

کار گیرد تا بهترین رو تعلیم و تربیت باید حداکثر توان خود را بهسازد. از اینهای جدید و ناآشنای هویتی میزمینه

شرایط جامعه طوری سازمان یابد که  ،ی را در فراگیر پرورش دهد و همچنین در سطح کلانهای هویتوضعیت
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هر چند محدود و  ،روی افراد قرار دهد. ناهماهنگی در این سطحهای هویتی پیشبهترین و همسازترین زمینه

 همراه دارد.هباز هم اثرات نامطلوب زیادی در پی خواهد داشت و یک چالش دائمی هویتی را ب ،کوچک باشد

 نتیجه گیری

هایی پیرامون عمل تربیتی های هویتی، دستورالعملهمانطور که بحث آن گذشت در ارتباط با هر یک از وضعیت

در ارتباط با چهار مورد از ارکان و عناصر اصلی تعلیم و تربیت شامل اهداف، محتوا، روش و اصول ارائه گردید و 

بخشی تعلیم و تربیت محقق شود، هر کدام از یابی در جریان هویتیتهای هوبیان شد برای اینکه وضعیت

 ای تدوین و اجرایی شود.های ویژهی فوق باید بر مبنای ملاکگانهارکان چهار

شود که این خود فراگیر است که باید های فوق صورت گرفت، مشخص میهایی که بر مبنای وضعیتدر بحث

ی اصلی تعلیم و تربیت ایجاد بستر مناسب و امکان رویارویی به واقع وظیفهیابی را طی کند و در مسیر هویت

های یادگیری، این ها و موقعیتگذاری، روشهای اساسی و مهم هویتی است. چنانچه در بحث های هدفزمینه

 های تعلیم و تربیت است.فراگیر است که در مرکز قرار دارد و در واقع محور و اساس برنامه

ی هایی که امکان تصویرسازی فراگیر از خود فراهم آید، فراگیر را وارد چرخهتربیت باید با ایجاد موقعیتتعلیم و 

هایی را برای رویارویی فرد با خود مواجه سازند. اندرکاران تربیتی باید فرصتاین منظور، دستیابی کند. بههویت

ها، علایق، موزشی تدارک دیده شود که فراگیر تواناییهای آمنظور از این ایده این است که آن دسته از موقعیت

ای تنظیم گونههای آموزشی باید بهکار گیرد. موقعیتهای فردی خود را در فرایند یادگیری بهاستعدادها و خواسته

 ها، شکلی از خود را به دیگرانی آن نشانهواسطههایی از خود را بروز دهد و بهو طراحی گردد که فرد نشانه

آن غرقه ی تربیتی شود، در ای تنظیم شود که فرد با تمام وجود درگیر زمینهگونهها باید بهمعرفی کند. موقعیت

 کند. شده و خود را به آن وابسته داند. در چنینی وضعیتی فرد کاملاً از محتوا و ضمائم یادگیری آگاهی پیدا می

این است که پس از رویارویی با یک  ،یم و تربیت قرار گیرداندرکاران تعلتوجه دستی مهمی که باید موردنکته

گردد و تا نرسیدن به یک وضعیت مطلوب و ناپذیر برای فراگیر ایجاد میی هویتی، یک درگیری پایانزمینه

روی فراگیر قرار گیرد که از پیش هاییزمینه، رو لازم استاین درگیری ادامه خواهد داشت. از این ،پایدار

های هویتی فراگیران و اینکه مدام وضعیت ها گذشت، برخوردار باشدای لازم که بحث آن در قسمت مؤلفهمعیاره

ی این امر شدن است. لازمهحال پیمودهاطمینان حاصل شود که مسیر صحیح در بررسی قرار گیرد تا اینمورد
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تا بتوانند وضعیت موجود هویتی فراگیر های مختلف هویتی است اندرکاران تعلیم و تربیت با وضعیتآشنایی دست

 را تشخیص دهند.

فرایند گفتمان دائمی بین مبانی پیشین هویتی با مبانی جدیدی است که امکان رویارویی  ،فرایند تعلیم و تربیت

درگیر ، روی تحصیلی پیشاکنون و در زمینههای مبنایی که فراگیر همفراگیر با آن وجود دارد و همچنین زمینه

گیری هویت پویاتر را ایجاد امکان شکل ،برقرار شود. چنین گفتمانی با بالابردن سطح آگاهی هویتی ،است آن

فراگیران را با  ،ین باشد که تا آنجا که ممکن استاندرکاران تعلیم و تربیت باید بر اکند و کوشش دستمی

 ا توسعه دهد.ی هویتی وی رهای جدید و متنوع هویتی مواجه ساخته و دامنهزمینه
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The Role of Education in Identity Status Interpretation of Human 

Development 

Morteza Chemel Nezhad1, Mokhtar Zakeri2 

 

Abstract 
The concept of identity with the question "Who am I?" remains the first stage of 

human awareness. The identity of each subsequent stage has been affected by the 

terms and textural characteristics of societies and eras. Particularly attention is 

paid to the concept of self in most of the time. The authors investigate concept of 

identity in Space Education and explained how education functions in the 

identity status. The main question include "how education must act according to 

the identity status?". The study used a qualitative approach and upon analysis 

deductive method was applied for results. The results show that students tend to 

follow the path of learning. In fact, the main task of education is to create 

appropriate opportunities and fields of endeavor for students, also education must 

provide ability to deal with fundamental and important real life issues. In 

discussions of targets, methods and learning opportunities, student is located in 

the center of the program. 

Keywords: Identity; Practice of Education; Identity Status; Elements of 

Education 
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