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 عکوسمی آموزش مستقیم از منظر یادگیری در کلاس درس هامؤلفهشکنانه تحلیل ساخت

 4یقائد ییحی، 3یاکبر صالح، 2*یضرغام دیسع، 1پرویز بیات

 09/11/1401پذیرش نهایی:                  25/05/1401تاریخ دریافت:  

 

 چکیده

اندیشهنندا   جههموردتوی آموزشهی هامؤلفههی نوین و تغییر نقش هایفناورزش با تبدیل محیط آموزشی به محیط یادگیری از طریق تلفیق آمو

 یتواننندسهاز بهرایراهبردههایی  ارائههو  مسهتقی  در آمهوزش تضهاد یههاشناسهایی قب است، به هنین دلیل هدف این نوشهتار  قرارگرفتهتربیتی 

بعاد مختله  رویکهرد ا . یافته ها نشا  داد که در بهره گرفته شد شکنیختساروش گانه است. برای نیل به این هدف از مراحل ششمغلوب  یهاقب 

عل  از حالت تحکنی و انتقال دهنده صرف دانهش بهه حالهت تسههیل گهر امهر تغییر نقش م -1آموزش مستقی  تغییراتی صورت می گیرد من جنله: 

دریس معله  تغییهر روش ته -3ه عنصر فعال و مسئول در امر آمهوزش غییر نقش دانش آموز از منفعل و مغفول مانده چرخه یادگیری بت -2یادگیری 

غییر محتوای آموزشهی از حالهت منولهوگی کتهاب  ابهت بهه حالهت ت - 4محور به روش دانش آموز محور مانند پروژه محوری، کاوشگری، آزمایشگاهی

گرد(، ری)معل  و شهاولید شده توسط هر دو سهوی جریها  یهادگیدیالوگی و حالاتی مبتنی بر؛ استفاده از تجارب دانش آموزا ، محتوای الکترونیکی ت

موزشی و فیزیکی کلاس درس از حالت سنتی خود به سنت محیبی شاد بها مشهارکت آتغییر فضای  -5شبکه های اجتناعی و سایت های اینترنتی  

وش های مختل  و بهره گرفتن  از روشههای الکترونیکهی و غییر ارزشیابی از حالت مداد کاغذی به تلفیقی از رت -5حداکثری فراگیرا  در امر یادگیری

عکهوس مهیها ویکرد کلاس مخود سنجی. این تغییرات بیانگر تغییر زاویه نگاه به این امر می باشدکه فضای لازم برای تغییر آموزش و به میدا  آمد  ر

   باشد.دیجیتالی  جوابگوی نیازهای یادگیرندگا  عصربی  تا با استفاده از ویژگی های کلاس معکوس به مفهوم جدیدی از یادگیری دست یا و شود

 دایدر ساخت شکنی، کلاس سنتی، آموزش مستقی  کلاس معکوس،: واژگان کلیدی
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ی هاهمؤلفهی نهوین و تغییهر نقهش ههایفناورآموزش با تبدیل محیط آموزشی به محیط یادگیری از طریق تلفیق 

 در آمهوزش تضهاد یههاشناسایی قب  است.  هدف این پژوهش ارگرفتهقراندیشنندا  تربیتی  موردتوجهآموزشی 

وش ساخت شهکنی کار با ر نیا از این منظر است.مغلوب  یهاقب  یتواننندسازبرای راهبردهایی  ارائهو   مستقی 

 ازیی هانبههجو یهافتن  از آ مرکهز زدایهی  قیاز طری هر موضوعی و بازخوانشکنی تحلیل  ساخت است. شدهانجام

  .شودیمنادیده گرفته  معنولاًاست که  موضوع

وش تهدریس و ر، فراگیهرا  معل ، نقش و جایگاه ی آموزش مستقی   مانند نقش و جایگاههامؤلفهدر این پژوهش )

زشهی و  آموزشی مورد کنکاش قرار گرفت تها از طریهق مرکهز زدایهی، فضهای لازم بهرای تغییهر آمو تدوین محتوای

ی ایهن مبالعهه هاافتههی عصر دیجیتهال فهراه  شهود. یهایژگیوعکوس در جهت هناهنگی با استفاده از آموزش م

. گیهردزش قهرار بجای در حاشیه بود  بایهد در محهور آمهو آموزدانشکه برای نیل به این هناهنگی  دهدیمنشا  

اری شهی بها هنکهمعل  در عوض تدریس و آموزش مستقی  باید تسهیل گر فرایند یهادگیری باشهد . محتهوای آموز

دگیری از منهاب  که در خارج از کلاس درس اسهت بهه یها آموزدانش. بهینه زما  شوددانش آموزا  تهیه یا تدوین 

  ( .شودمختل  اختصاص یابد و وقت ک  کلاسی صرف تنرین و رف  اشکال 

روش تهدریس و ، رفراگیه معله ، نقهش و جایگهاه ی آموزش مستقی   مانند نقش و جایگهاههامؤلفهدر این پژوهش 

زدایهی، فضهای لازم بهرای تغییهر آمهوزش و بهه کنکاش قرار گرفت تا از طریق مرکزآموزشی مورد  تدوین محتوای

ی عصهر حاضهر ههایژگیوبه مفهوم جدیدی از یهادگیری مناسه  و گرددمیدا  آمد  رویکرد کلاس معکوس مهیا 

، دهدیننمستقی  آموزش  طوربهر کلاس معکوس داد که معل  د ی پژوهش نشا  هاافتهی . دست یافت ()دیجیتال

نقهش صهورت  نیهدر ا .سهااردیموی کهار یهادگیری را بهه فراگیهرا   .است بلکه معل  تسهیل گر فرایند یادگیری

محتوای آموزشی با و  کنددانش تغییر پیدا می دکنندهیتولفعال و  پژوهدانشاز حالت منفعل و پذیرنده به فراگیرا  

 آمهوزدانشتدریس در ایهن نهوع آمهوزش، روش فعهال  روش .شودیمساخته و تولید ری فراگیرا  هنکاری و هنفک

وقت فراگیرکه در خارج از کلاس درس است به یادگیری از مناب  مختل  اختصاص می یابد و  بیشترمحوری است. 

 میپژوهش های این  هیافت گردد.وقت ک  کلاسی صرف تنرین، رف  اشکال  و یادگیری سبوح  بالای شناختی می
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مبتنهی  ههای یهادگیریمعکهوس در محهیط درس سلاهها و کاربردههای رویکهرد کهفرصتتواند یك دید جام  از 

 بها برنامههی کهه به طهور .به طراحا  آموزشی، معلنا ، تصنی  گیرا  و سیاستگذارا  آموزشی ارائه دهد برفناوری

منظور عنق بخشید  به تجربیهات  به روش  حیح از اینریزی و طراحی دقیق آموزشی و مدو  به سنت استفاده ص

  رند.گام بردا فراگیرا یادگیری 

 مقدمه

این  .خورده است گرهفیلسوف فرانسوی نام ژاک دریدا  رویکردی است که بیش از هر کس دیگر باشکنی ساخت

، سنت غرب را به این رویکرد دریدا با بکار برد  .بیشترین نقش را در پیکربندی این رویکرد داشههته استفیلسوف 

جریهانی اسهت کهه بهه لحهای تهاریخی بعهد از دریهدا  ساخت شکنی. کندیگفتنانی فلسفی دوباره با خود دعوت م

از تفکهر و تحهول عصهر ی اساختارگرایی و به لحای محتوا در ارتباط و پیوستگی بسیار نزدیهك بها آ  سهه  عنهده

فرهنگی، سیاسی، اجتناعی،  یهانظر از حوزهآ  صرف یی که دامنهرا به خود اختصاص داده است، تحول ر پسامد

موجهود و   بها زیهر سهؤال بهرد  وضه دایهدر .نیهز نفهوی یافتهه اسهت ینظام آموزشهبه یشناسروانشناسی و جامعه

جریانی است که به دنبهال یهافتن ساخت شکنی زع  دریدا، به. پردازدیشکنی م ، به ساختشدهتیساختارهای تثب

توا  نوعی برساخت مهداوم  را میساخت شکنی  (.1994، 1)دریدا و تناقضات موجود در متن است هایزگارناسا

شهود بهه  موج  میکه  ناپذیر دانست که تنها عنوانی برای نوعی مواجهه فعال، پیچیده و پویاست و پایا 

خوانشهی جدیهد از فردی به طور مدام و هر روزه بهه طهرزی دینامیهك  فردی و درو  واسبه عوامل برو 

 (2005)دریدا ، .جها  پیراموننا  را تجربه کنی 

مستلزم به کنار رفتن هر گونه بنیاد و مرکزیت عنصرهای بر جسهته و تاکیهد بهر عنصهرهای   شکنی درواق  ساخت

درباره ساختار و چگونگی شکل گیری کرد فلسفی روی این (.1388)ضرغامی ،باشد ی میایه و حاش هسرکوب شد

ما آگاهی میدهد و روشن میکند که چگونه در ساختارها، یکی از دو قبه  تضهاد، کهانونی و قبه  آ  به 

                                                           
1 Derrida 
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ههدف ای بازخوانی ههر گونهه متنهی بها شکنی گونهساختدرواق  ( . 1995دریدا ،  ) شوند دیگر فرعی تلقی می

 . (1387زاده،  )نقی  اند شده هایی از موضوع است که در طول تاریخ نادیده انگاشتهمرکززدایی از آ  و یافتن جنبه

  .است ساخت شکنیفریبنده و لذا نیازمند  تواندیهر ساختاری م ( 1995دریدا ) نظر از

 ربیتی راتسفی و نظام بسیاری از مفاهی  و باورهای مدرنیته، نظام فل ساخت شکنیجریا   قر  بیست  یهانهین از 

ق کرده تزری دریسو رویکردهای تیند آموزش آبه فر یاتازه ت فکری و فلسفیولاتحودچار تغییرات وسیعی ننوده 

  .و توجه محققا  زیادی را به خود جل  کرده است

امکا   بیانگر ( 2011)(، ضرغامی 1201)، باقری (2001، )1ی کسانی چو  بیسههتاهاپژوهشاین راسههتا،  در

ی و ارشتهنیب، آموزش دینی، مبالعات وزآمدانشی تربیتی چو  روابط معل  و هاعرصهکاربرد این رویکرد در 

      ضرورت بر ه  زد  روابط مرکز/ پیرامو  بین رخدادهای گوناگو  است.

 آموزشی ی،فرهنگ ،نهادهای اجتناعی هیکل ،ب ارتباطاتلادورا  صنعتی و ورود به عصر انق ازو گذر جوام  تحول  با

تغییر  تب بهنیز  مدارس گاهیو جانقش  تلااند. در این تحواین پدیده، در حال تغییر و تحول ریتحت تأ غیره  و

. قدی  پاسخگوی نیازهای جدید دانش آموزا  در عصر دیجیتال باشند یهاوهیبا ش توانندیننمدارس  و کندیم

گفت  توا ینن و کنندیستفاده ما 2مستقی  تدریس مدارس و مراکز آموزشی از رویکردهایاکثریت  امروزه

که  ،دنیای امروزیشرایط نیازهای فراگیرا  با  گویقب  پاسخ طوراما به ،ناکارآمد است این رویکردهای طورکلبه

در . لذا نیست است قرار داده ریتأ ی آموزشی را تحت هانظام ازجنله هاحوزههنه  و ارتباطاتفناوری اطلاعات 

 ؤالاتاین س شرایط نیدر ااست. روبرو  یدّج یهابا چالشاستفاده از این رویکرد در آموزش سری ،  تچنین تحولا

 تواندیچگونه م ؟ وحد پاسخگوی نیازهای یادگیرندگا  امروزی است هچ تا یآموزش کردیرواین که  مبرح است

نیاز است تا بستر مناسبی برای رویکرد  نیحات و تغییراتی در الاو چه اص ؟ه  سو و هنگام با تحولات عنل کند

 .فراه  شود یآورلی و فنیادگیری در عصر دیجیتا

                                                           
1 Biesta 
2 Direct teaching 
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 هابرای چالش یحلعنوا  راهبه توا قرارگرفته که می مربیا ی از موردتوجه بسیار راًیکه اخدر این راستا رویکردی 

برگنن و است )« 1کلاس معکوس»به آ  پرداخت مدل و مسائلی که نظام آموزشی با آ  مواجه است معضلات و 

است که در آ  آموزش مستقی  از فضای یادگیری  نوین کرد پداگوژیکیروی یكمعکوس  آموزش .(2،2014سنز

فضای گروهی تبدیل به یك محیط یادگیری پویا و  جهیو درنتیابد میگروهی به فضای یادگیری انفرادی انتقال 

 ، )شبکه یادگیریکنندیدرسی مشارکت م هایقانه در موضوعلاطور خآموزا  بهکه در آ  دانش شودیتعاملی م

 ایو  هال یف :و مناب  آموزشی شامل مواد ،سلاآموزا  قبل از ورود به کدانشرویکرد،  نیدر ا (.2014معکوس، 

طی بحث و گفتگو، به آموزا  دانشس درس، معلنا  با هدایت لامبالعه و بررسی کرده و ساس در کمحتوا را 

 (.2021، و هنکارا  3راگنزالزپا)دیگری خواهند پرداخت  متفاوت یهاها از جنبهبررسی مجدد آ 

اگیرا  در عصر روابط و نیازهای فر چالش ها ، برای پاسخگویی بهتربیتی ظهور و بروز رویکردهای آموزشی و  

به  واین روابط ر ه  زد  ب  چالش ها و پاسخگویی به رویکردهایی که برای نیتراز مه است.  ریناپذاجتنابجدید 

 . دریداست شکنی ، رویکرد ساختردیگیها مورداستفاده قرار موابط و نقشوجود آورد  شههکل نوینی از ر

؛ 4،2003؛ گریسههو 1120بیستا،) این روابط را به ه  زد و روابط جدیدی ایجاد کرد، توا یبا استفاده از آ  م که

 . (5،2000تریفوناس

از آفرینهی چهالش هها و توجه به دیدگاه ها واندیشه های ساخت شهکنانه دریهدا درجههت بازاندیشهی و به

برای رهایی یافتن از تسلط روش های سهنتی حهاک  بهر   تنگناهای کلاس درس سنتی حائز اهنیت است.

تعلی  و تربیت و برو  رفت از مسائلی که آموزش و پرورش کنونی ما با آ  مواجهه اسهت و ایجهاد تحهولی 

 رو ایهن ازت را ضهروری مهی سهازد. در تعلهی  وتربیه شکنی رویکرد ساختبنیادین در آ  اهنیت توجه به 

 این بررسی با تکیه بهر آرا  .بررسی شود سنتی آموزش های مولفه بر دیدگاه این تا یر تا ننایدضروری می

                                                           
1 Flipped. Learning 
2 Bergmann,J.&Sams,A 
3 Parra-Gonzalez 
4 Garrison 
5 Trifonas 
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کهلاس درس  نهوین هایتحقهق مولفهه ژاک دریدا بخصوص ساخت شکنی انجام خواههد شهدتا چگهونگی

 آمهوزش عرصهه در  عقلانهی و منبقی یها دگرگونیباعث و  معکوس را در سیست  آموزشی نشا  دهد

  شود.

اسهت..پژوهش ههای کسهانی  گرفتهه صهورت هایی پژوهش تربیت و تعلی  در شکنی ساخت کاربرد درباره

( ، تریفونهاس 1394، خبهازی ) ( 1395گیلهده وهنکهارا  )کرینهی ( ، 1394یوسهفی وهنکهارا  )مانند 

( ، 2009و 2011ضههرغامی ) (،2003) ،1ههههو گریس، ( 2001( ، کههاهن )2004و  2001بیسههتا )( ، 2000)

بیههانگر امکهها  ( 2021) 3کههوترارا، سههامانتا( و2021) 2ماایاامز،یلیو ، ( 2012و  2011بهاقری وخسههروی )

بررسی سوابق پژوهش های انجام شده در راسهتای .استهای مختل  تربیتی  کاربرد این رویکرد در عرصه

مولفهه ههای اههداف و نجام شده یك یا چنهد مهورد از در پژوهش های ا پژوهش حاضر نشا  می دهد که

سهاخت  ساخت شکنی قرار گرفته است و کنتر پژوهشی به تبیین ، تحلیهل وبررسی و کلاس سنتی مورد 

سنتی  پرداخته است و از ایهن منظهر، جهای چنهین درس تنامی ابعاد و مولفه های اساسی کلاس  شکنی

 در نظر دارد درجهت پرکرد  این خلا پژوهشی، ابعهاد و اساس، پژوهش حاضربراین پژوهشی خالی است. 

داده و  قهرارو بررسهی موردنقهد بها روش سهاخت شهکنی دریهدا را رویکرد آموزش مسهتقی   مولفه های اساسی 

شده اسهت کهه عنوا  متنی در نظر گرفتهبهآموزش مستقی   یمقوله راستادر این . دسازیمی آ  را برملا هایکاست

بها اسهتفاده از روش  شهودیصورت یك رویکرد غاله ، ننایها  اسهت و سهعی مبه نظام آموزشیبر  در فضای حاک 

-تا با رویکرد سهاخت ش استلادر تحاضر پژوهش  .حاصل شود دهدیازآنچه رخ م یترقیدرک عنساخت شکنی 

ی آمهوزش مسهتقی  هامؤلفههدر نظر گرفتن با  و اردازدروش آموزش مستقی  ببر تبین جوّ فکری حاک  شکنانه به 

چهه تضهاد  هامؤلفه نیاز منظر ادر رویکرد آموزش مستقی   یادگیری کهپاسخ دهد  سؤالیك متن، به این  عنوا به

                                                           
1 Garrison 

     Williams, Emma  2 
Cutrara, Samantha 3 
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و آموزش مستقی   با توجه به تضادهای موجود بین یادگیری ا یدر پا؟ دارد کلاس معکوسو تقابلی با یادگیری در 

 .یابدی عصر حاضر دست هایژگیوز یادگیری مناس  به مفهوم جدیدی ا، کلاس معکوسیادگیری در 

 روش پژوهش

ساخت تحلیل  است. شدهانجامشکنی پژوهش ساختاستفاده از روش کیفی و با  یپژوهش حاضر به شیوه

از موضوع است  ییهااز آ  و یافتن جنبه ییتحلیل و بازخوانی هرگونه موضوعی باهدف مرکز زدا یاگونهشکنانه 

ساخت شکنی را می توا  نگرشی نوبه سنت فلسفی،  .(2004 1سیلورمن)اند شده انگاشته ریخ، نادیدهکه در طول تا

 یهاشهیوپرورش که متا راز اندنگرشی نو به آموزش .(1996تاریخ ،جامعه ودغدغه های انسانی دانست )دریدا ،

 یزیرو برنامه یابیآموز، ارزشو دانش محتوای آموزشی، راببه معل  ینهیرا درزم یاگسترده راتییدریدا بوده و تغ

حاکی از این  تیپژوهش ساخت شکنانه در تعلی  و تربدریدا  دگاهیاز د(. 1394)خبازی دروس ایجاد کرده است 

به بازشناسی عوامل تضاد در ساختار آ  پرداخته و مراحل پژوهش را برای  تیکه فیلسوفا  تعلی  و ترباست 

آ  را روش  کهنی، از اساخت شکنیدریدا برای حفظ پویایی  .(2012،ایند )بیستارسید  به نتیجه مبلوب طی نن

ساخت یکی از متفکرانی بوده است که بیش از هر کس دیگر  2هههتشبتوا  گفت که گ دیشهها .کندیپرهیز م بنامد

هرچند در  نیبرا؛ بنا(1389روش موردبحث قرار داده اسههت )باقری، سههجادیه و توسلی، شبه عنوا  را به شکنی

و متنایز برای ساخت شکنی بسیار دشوار بوده و منکن است به این مغالبه  یدرپینظر گرفتن مراحل مشخص، پ

زیر را برای ساخت  یهاتیبا تسامح، فعال توا یرا در حد یك روش تقلیل دهی ، اما م بینجامد که ساخت شکنی

 :شکنی ترسی  ننود

-5 نهین درزمقرار داد  مت-4ها لایش قب آ-3متضاد در متن  یهااسی قب بازشن-2 در نظر گرفتن یك متن-1

 .(1389، و هنکارا  )باقری جدید یپردازمفهوم-6متضاد  یهارد  قب کوارونه 

مستقی  آموزش  کردیرو ین جوّ فکری حاک  بریشکنی به تب از مراحل ساختاستفاده با  حاضر، پژوهش

میا   یدوقببمفاهیهه  یك متن در نظر گرفته و  عنوا بهآموزش مستقی  را راستا رویکرد  نیدر ا .پردازدیم

                                                           
1 Silverman 
2 Gashe  
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قب  دیگر  ننایانگر حقیقت و عنوا به قب كی ، در این صورت یکنیمی آ  را مشخص هامؤلفه و عناصر

 -مرکز ییجاجابهو  ساخت شکنیی روش ریکارگبهادامه با  در .دیننایمو پذیرنده آ  رخ  دهندهبازتاب عنوا به

 .ردیگیمی قرار بررس موردی کلاس درس آموزش مستقی  برحس  رویکرد کلاس درس معکوس هامؤلفهحاشیه، 

 تا ؛ردیگیمو بررسی قرا  موردنقدیی و شناسای غال  هاقب شکنی ساخت گانهششبا استفاده از مراحل  ساس

تا این مفهوم پاسخگوی  گرددری فراه  مفهوم جدیدی برای یادگی ی شود وپردازمفهومشکل جدیدی از آموزش 

 ی یادگیری در دنیای امروزی باشد.هایژگیو

 و کلاس معکوس سنتیرویکرد کلاس  در یادگیریتحلیل ساخت شکنانه  

نر، ه، دبیاتاگوناگو ، ازجنله  یهادیدگاه ساخت شکنی دریدا یکی از مباحثی است کهه امروزه در عرصه

شکنی  ختسا .هرده اسهترا ایجهاد ک یاتحولات گسترده ... واردشده و فلسفه؛ و سیاست، اقتصاد و ی،شناسجامعه

 است و ذاشتهگتأ یر  قاًیموضوعات آموزشی عن و برآ  نیز رسوخ کرده  یندهایدریدا در تعلی  و تربیت و فرا

 وجود بینمابط ونگرش ساخت شکنی به فرآیند تعلی  و تربیت و تعاملات و ر .تغییرات ژرفی را پدید آورده است

 شکنی به فند ساختفعلی تعلی  و تربیت حاک  است، متفاوت است. دریدا با تر یهاعوامل آ ، با آنچه در نظام

معتقد است  دایدر .(2001، ستایب) پردازدیمسلط بر نظام تعلی  و تربیت م یهاشهیمبارزه علیه اصول  ابت و اند

و  رد تعلی موجود در مو یها، تنام نگرشتیو درنها ختیره را در ه کهن یهاباید از نو آغاز ننود و تنام ساخت

ریدا ساخت شکنی د .(1994)دریدا، از نوساخت كیبهكیتربیت را ساخت شکنی کرد و تنام عناصر و اجزای آ  را 

 و ر استگا ابت و ماند یهاشهیمفهوم از کار انداختن یك نظام نیست، بلکه یورشی علیه اندبه در مسائل تربیتی 

 استوار است.  ییهامبتنی بر این ادعا است که هر نظام فکری در اصل بر تناقض

ن در یك مت عنوا بهرا رویکرد آموزش مستقی  )آموزش چهره به چهره( مقاله  سؤالاتجهت پاسخ به  در ادامه

خگوی ی که بتواند پاسی به مفهوم جدیدی از یادگیرامرحله صورتبهو با انجام روش ساخت شکنی   یریگیمنظر 

 . یابییمدست  حاضر باشدی یادگیری در عصر هایژگیو

 یک متن عنوانبهگام اول: در نظر گرفتن آموزش مستقیم  
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متن  .، متن اهنیت خاصی داردساخت شکنیدر  یك متن است. نظر گرفتناولین گام در ساخت شکنی در 

منزله به تواندیمی و... آموزش ی،از اجتناعی، سیاسی، فرهنگ بلکه هر رخدادی اع  ،شده نیست محدود به ا ر نوشته

فضای حاک  بر آموزش جامعه و محیط این پژوهش متن هنا   در (.1389باقری، ) دمتن در نظر گرفته شو

 حاک  است و آموزش مستقی  صورتبهرسنی  تیو تربیی از نظام تعلی  هابخشدر  اکنو ه که  استمدرسه 

یابد. این روش می معینی که از قبل تعیین گردیده، ادامه مشخص تشکیل و تا زما  زما كیس درس در لاک

در دارند. بر این اساس گری معل  در یهن خود به امانت نگه میباواسبهدانش را  بسا  مخزنی است که فراگیرا 

ها در شاخص آ  یهااز طریق تعری  یا مجنوعه صفت آموزشی که مفاهی  شودیسنتی چنین فرض م دیدگاه

یادگیری در  /اند تاکنو  رویکرد بازننایی به فرایند یاددهیکردهبرخی پژوهشگرا  اشاره .شوندیم بازننایییهن 

بازننایی شده به  شمتولی زندگی واقعی بازننایی و انتقال دان مدارسکه ی اگونهغال  بوده ، به ایمدرسه آموزش

رویکرد بازننایی هدف معل  از یاددهی انتقال دانش  در (.2008، 1تا و سیلیرزاند )اسبرگ، بیسیادگیرندگا  بوده

خاطر دانش بیشتر و موقعیت بالاتر  به 2اقتدار رسنی معلنا  باو  .(2007بازننایی شده است )بیستا و هنکارا ،

مند، منضبط و قانو معل ، بسیار  فضا نیآموزا ، در جایگاه قدرت و مرجعیت قرار دارند. در اخود نسبت به دانش

به  ستنیبا نگر .(1396)خبازی، کندیبدو  هیچ انعبافی تنها در چارچوب اصول و قوانین محیط آموزشی عنل م

نیز گوش  ندهیادگیر شنق بعلاوه .ق کندقیادگیری را مح تواندیهنچو  امری بازننایی شده، تدریس م شدان

آموزش شامل رویکرد بازننایی، بنابراین در ،استیی شده بازننا شبرای حفظ و تکرار دانلانه فراداد  منفع

گذارند. معلنا  می ویشده تنام تنرکز خود را بر معل  و کلام گفته آنا  وود شننی ا آموزترجیحات دانش

 رفعالیطور غآموزا  معنولاً بهدهند و شنونده هستند. دانشفقط گوش میآموزا  دانشکنند و صحبت می

شوند که منفعلانه از معلنا  خود دانش را عنوا  ظروف خالی در نظر گرفته میبهو  کنندیافت میاطلاعات را در

خاصی از متخصصا   یهاکه از پیش توسط گروهمحتوای رسنی  در قال آموزشی  یهابسته .کننددریافت می

را دریافت و به  دشدهیتول یهابستهباید  وچراچو ییادگیرندگا ، بو  شودی، بدو  هیچ تغییری ارائه ماندشدههیته

                                                           
1 Osberg, Biesta, & Cilliers 
2 Formal Authority 
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های تدریس خیلی روشدیگر معل  به نسبت  و از فناوری پایینی برخوردار است شیوه آموزشی نیا د.حافظه بساارن

بنابراین  شود.پیشرفت فراگیر پرداخته می ندرت به مسائل کیفیین رویکرد بهدر ا ند.کاستفاده میی ک  از فنّاور

 عنوا به ینو ه  بود یشیاندو بدو  ه  ریناپذانعبافو شکل نسبی، بسیار سخت  کلاس بهی این نوع هایژگیو

نیز به  سلاساختار کاین اساس است که حتی معناری و طراحی  بر هد.دیم در فضای آموزش رخیك متن 

 در .باشدفراگیر تقابل معل  و  گیرد تا مؤیدقرار می سر و پشت موازاتبه هایچیدما  صندل و شدهگرفتهخدمت 

سی بسته و مسلط هستی  که فراگیر را تحت انقیاد خود قرار لاشاهد معل ، نظام ارزشیابی، ساختنا  ک این رویکرد

فناوری اطلاعات و  در عصرو چگونگی آموزش  هایژگیوبا چنین نظامی از پویایی و تحرک تهی است و  .دهدیم

ی در اشدهنظامی از حقایق فریز  منزلهبهزیرا دانش را را  خواهد شد؛ دچار بح یزودبهی ندارد و خوانه ارتباطات 

ی هاوهیشایزوله شده از طریق  کاملاً  طوربهنظر گرفته که در طول زما   ابت مانده و قصدش این است که آ  را 

 آموزشی مستقی  بازتاب دهد.

 ()آموزش مستقیمن تتضاد درمم یهابازشناسی قطبگام دوم: 

یا  دو قب  در هر ساختار یا متنی تضادی م». استتضاد م یهاقب  ساخت شکنی شناسایی رروشدگام دوم 

ی تضاد در متن خواهد هاقب یی شناسای ساخت شکنی معبوف به هایمشخطجریا  دارد بر این اساس یکی از 

 هایوی دوگانگجستج ،ی دررویکرد آموزش مستقی ریادگیعناصر  ،تحقیق نیدر ا (.1389باقری و هنکارا ، )« بود

، ش تدریسو جایگاه فراگیر و رو نقش آموزشی، نقش و جایگاه معل ،اصلی، شامل؛ محتوای  چهار مؤلفهدر 

لاس ک عنو ابل بادر تق مستقی  سلاکدر موجود  یهایدوگانگ نیترمه ادامه  در است. ارزشیابی، فضا و مکا  

در  بازننایی شده شدان  یمستق در کلاس. ردیگیمبررسی قرار مورد واکاوی و  هامؤلفهمعکوس با توجه به این 

  .است گردیدهارائه  شدهیبندطبقهکلی و انتزاعی و  صورتبه درسی یهاقال  موضوع

به اهدافی مشخص تحنیل  توسط ساختاری دیگر به فراگیرا  جهت نیل اًمحتوا عنومدر آموزش مستقی ، 

 عموضو تواندیم ریب یا به سخن دیگر بازننای واقعیت بیرونی است و فراگواقعی بازتا شدان نیبنیدرا، شودیم
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در در عوض (. 2008، 1، بازننایی کند)اسبرگ، بیستا و سیلیرزآوردیشناسایی را در قال  دانشی که به دست م

یست به خارج از کلاس درس منتقل و در پیوند با ز که محتوای آموزشی است نیاالگوی کلاس معکوس تلاش بر 

در یادگیری نیست بلکه و کتاب دیگر یگانه منب  و ابزار کانونی  شود یمعنادار طراح  یتکالجها  دانش آموزا  

در و... آموزا  دانش لهیوسبه شدهانجامتوسط معلنا ، آزمایش  شدهساختهی آموزشی هال یفآموزا ، تجارب دانش

مستقی   در کلاسایعا  داشت که محتوای آموزشی  توا یمبنابراین ؛ ردیگیممحتوای آموزشی قرار  گاهیجا

محتوای  کهیدرحالدارد  دیتأکوابسته به منابعی است که بر استقلال از ایها  فراگیرا  و ایزولگی دانش و محتوا 

 .کندیمی پافشارمحتوا  تب  بهگرایی و برساختی بود  دانش و کلاس درس معکوس بر سازنده

 بلسنمثابه بههدف معل  از یاددهی، انتقال دانش بازننایی شده است و معل   قی رویکرد آموزش مستدر  

 چو یتاب ِ ب باید شاگردا ی هنه و کندیرا معین م ریفراگ ریکه مساست  سلاک یابر سوژه وحقیقت و دانای کل 

 گر وتسهیل عات بهلاطدهنده صرف انقش معل  از انتقال اما در رویکرد کلاس معکوس؛ باشنداو یچرا و

 .ابدیییادگیری تغییر م یهاتیفعال کنندهتیهدا

 ست.ای شده بازننای شبرای حفظ و تکرار دان لانهگوش داد  منفعنده، یادگیر شنقی کلاس مستقی  در الگو

 پیشازمعنایراگیر بتواند ف کهباشدراستاییدر  دیبافکر ت نیاباشند، داشته ه  اگر و ندارند ی تفکر اجازه را یفراگ

ه هنین ( شود و بفراگیر)ده نباید آلوده به تفسیر خوانن (محتوا)عبارت بهتر متن  به متن را دریافت کند. شدهنییتع

قش ن درس معکوس در کلاسعوض در  در راستای هنین هدف است. هایصندلو چیدما   سیلاساختار کجهت 

درس  سکلااخته و دانش توسط فراگیر س یابد و اغل میژوه فعال تغییر پدانش آموزا  از حالت منفعل به دانش

 .شودیم لیتبد یفعال و مشارکت یبیبه مح ستایاز حالت منفعل و ا زین

و بدو  هیچ انعبافی در ترجیحات  ستایا ،صورت خشكبه و هانِیتدریس بازننا در رویکرد آموزش مستقی  روش

 عدم گفتگو وی جز بازتولید دانش ندارد. جینتاکه  آموزشی است یهاتیخلاقدوراز بهو رفتاری و شخصیتی معل  

است این نوع روش تدریس دیگر  یهایژگیگری و مرکزیت از وسلبه ،عدم ارتباط با دیگری و انعباف رفتاری

                                                           
1 Osberg, Biesta, & Cilliers 
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محوری است که در این حالت کلاس  آموزدانشروش تدریس در کلاس معکوس، فعال و  ؛ اما(1396ی بازخ)

فردی و  یهاتوجه به تفاوت کلاس معکوستدریس  روشمه   یهایژگیاز و خواهد شد.بی غنی از اطلاعات محی

شخصیتی  یریگ  است و معل  در شکلالابرقراری ارتباط با هنس یشخصیتی فراگیرا ، میزا  هوشنندی و نحوه

  .دارا استها را استعدادهای بالقوه آ  یو شکوفا کننده کنندهتیفراگیرا  نقش هدا

 محدود به واظهار داشت که در آموزش مستقی ، کلاس درس در معنایی ایستا و  ابت  توا یمی طورکل به

ت دریاف مثابهبهیادگیری  وانتقال دانش  منزلهبهمکانی برای تدریس  تاً ینهاتعدادی فراگیر که مشغول آموختن یا 

 یبامعنا کاملاًکلاس  در حالی است که این نوع برداشت از ، تقلیل یافته است و اینآموزدانشاطلاعات از سوی 

 عناییدرس در معنای رویکرد آموزش معکوس، تکثر م کلاس کلاس از منظر کلاس درس معکوس متفاوت است.

میدا   مثابهبهس درس ی مختل  معنایی جدید از خود بروز دهد: از کلاهاتیموقعبا توجه به  تواندیمو  ابدییم

 ...صحنه اجرا و مثابهبهس میدا  پژوهش گفتار یا کلا مثابهبهتجربه، کلاس  مثابهبهته تا کلاس گفتگو گرف

 سلاکه در متن رسنی ک یادگیری و عناصر هاموجود در مؤلفه یهایدوگانگ نیترمه خلاصه  طوربهبنابراین 

 ه شده است.زیر آورد در جدول خوردیبه چش  مدرس معکوس  در تقابل باکلاسمستقی   درس

 

 یادگیری و عناصر هامؤلفهمهنترین دوگانگی های موجود در  . 1جدول

 معکوس )قطب متضاد( یادگیری یادگیری مستقیم )قطب غالب( هامؤلفه

 فرایند مدار انتیجه گر محتوا

 معلم

 فردی و آموزش انفرادی یهاتوجه به تفاوت آموزش یکنواخت و هنگانی

 ا طراحیمثابه تسهیلگر   بهمعل مثابه معل معل  به

 ترشیبی ریپذانعباف ترک ی ریپذانعباف

 فراگیران
 یادگیری مشارکتی یادگیری فردی

 (آموز فعال )آموزش شاگرد محوردانش (آموز منفعل )آموزش معل  محوردانش

 روش تدریس
 متنوع و غنی از ابزار تك ابزاری

 شودیفته میاد گر زیچهنه شودیس میردت زیچهنه
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 هاش قطبلایجستجوی آ گام سوم:

ط  و تضاد مرز قا یهاقب  بر ه  توجه ننود. هاآ  ریتأ ی متضاد و هاقب در این مرحله باید به ارتباط 

ه بره  ی متضاد چگونهاقب مشخص شود باید  گریدا یببه .دگذارن روشنی ندارند بلکه هنواره بر یکدیگر تأ یرمی

 رونیازا .(1378گذارند )بوژه، یمو به ه  ا ر های دوگانه چگونه یکی بر دیگری مسلط است اژهو گذارندیرمیتأ 

حاوی حقیقتی  هاقب  مبلق نیستند و هریك از هاقب از  کدامچیهباید نشا  داده شودکه  هاقب درآلایش 

 طورنیا درواق  کامل نیستند. ییتنهابه کدامچیههستند اما  معکوس( ایو مستقی  آموزش )ی هایژگیورباره د

انکار قابلنیست که مفهوم آموزش مستقی  مفهومی محض و مبلق باشد بلکه آغشتگی آ  با قب  متضادش 

قرار یه عکوس و حاشه رویکرد کلاس می مرکزیت داد  بجابهمرحله باید  نیدر ا آ  را ننایا  کرد. دایوب ستین

 -ببه مرکزن صورت، رابه ه  توجه کرد در ای هاآ  ریتأ رویکرد کلاس مستقی  به ارتباط این دو رویکرد و  داد 

 التحاز   باید ی کلاس مستقیهایژگیواساس  نیراب .شودمرکز تبدیل می –نیز واژگو  و به راببه مرکز  هیحاش

 ینهیدرزمذکور منسبت به یکدیگر، با قرار داد  مفهوم  هاقب وجه به ویژگی آلایش شود و با ت خارج اریمع

شید  دوگانگی در این مرحله هدف به چالش ک درواق  .(1389مفاهی  دیگر به بررسی معنای آ  پرداخت )باقری،

 معکوس است. -آموزش به شیوه مستقی  

زیرا در محتوا، عناصر متعدد و متنوع به کار ؛ ردیدبه دنبال حقیقت واقعی گ توا ینندر محتوای آموزشی 

متو  درسی نباید القاکننده فرهنگ و  .و مقولات دیگر کنك شود هاعرصهتا از این رهگذر به شناخت  شدهگرفته

 توجه به کار گروهی شیوه سخنرانی

 به صورت استاندارد و مداد کاغذی ارزشیابی
 خود ارزیابی

 بصورت الکترونیکی

محیط فیزیکی و 

 کلاس درس

 چیدما  صندلی ها بصورت ردیفی و پشت سره 
چیدما  به صورت چهره به چهره که هنگی در یك 

 سبح قرار می گیرند

 در فضای مدرسه تشکیل کلاس فقط
تشکیل کلاس ها ی درس در هنه جا از محیط 

 فیزیکی گرفته تا محیط مجازی
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های مختل  را ها و فرهنگاز منبق دوگانه )این یا آ ( فراتر رود تا جایی که هویتبلکه باید هویت خاصی باشند. 

معل ، اقتدار و مرکزیت خود را به نحو چشنگیری  هاقب در آلایش هنچنین  .نار ه  موردمبالعه قرار دهددر ک

معلنها  ازنظر معلومات و تجربیات آموزشی هیچ در این صورت  .کندیپیدا م یاژهیداده و فراگیر جایگاه وازدست

توا  . دیگر ننیدانش آموزا  مبالبی را بیاموزنداست از  ها منکهنآموزا  ندارند؛ حتهی آ نسبت به دانش یبرتر

 .ی  اطلاعات تقلیل دادوچراچو یبوظیفه او را به انتقال و معل  را یك منب  غنی از عل  و دانش تصور کرد، 

فراگیرانی نباشند بلکه  منفعل کنندهافتیدر صرفاً  که فراگیرا  باید در این زمینه آموزش ببینند کهنیتر امه 

ی باذیرد وجود گریو دیکی بگوید  کهنیا رندیگیمیاد  باه  و معل  آموزدانشدرواق  در این مرحله  د.نباش منتقد

و دهد میمستقل انجام  و مبالعات قاتیتحقفراگیر در این مرحله  مرکز حاک  نیست.–حاشیه  روشو دیگر ندارد 

رفته است  نیاز ب آموزو دانشبین معل   مرزحالت  در این دارد.میایجاد دانش گام برو در جهت خلق  کلامكی در

یی، صل  و بدو  لامقتدرانه، استع یکردیرو . رویکرد تدریس آموزش مستقی ،شودمیمرکز حاک  –مرکز  و راببه

نحوه تدریس،  و هیچ انعبافی در ترجیحات رفتاری و شخصیتی معل  است که هنین مسئله به حت  درروش

.بنابراین وضعیت استاین خواها  دگرگونی  آلایش مرحله اما ،است رگذاریاگیر و معل  تأ گفتگو و ارتباط میا  فر

و عناصر رویکرد آموزش مستقی  مورد چالش  هایژگیوی و مبنایی محور ی متضاد نقش مبلق،هاقب با آلایش 

داشته باشند، در این صورت ی را واصلی جایگاه محوری ریادگیدر  توانندینن هایژگیواین  ،جهیدرنت. ردیگیمقرار 

 جایگاه قائل شد. هاآ توجه ننود و برای  هاآ ی متضاد هاقب باید به 

 نهیقرار دادن متن درزم گام چهارم: 

 ایددر «.است نهیدرزم، قرار داشتن یك متن شودیمکه به ساخت شکنی یك متن منجر  یاز عواملیکی »

 ساخت شکنی سرآغازمانند مکنلی خبرناک  نهیو زم رندیپذیم( معتقد است متن و زمینه از ه  تأ یر 1994)

ی فرهنگی، سیاسی و اجتناعی آ  مان  از آ  خواهد بود که متن مبلق و محور نهیدرزمیك متن  استقرار .است

این مرحله باید نکات  در .(1389ی آشکار خواهد شد )باقری و هنکارا ،انهیزموابستگی آ  به عوامل  باشد بلکه

ی هایریسوگشرایط فعلی آموزش قرار داده شود و به  نهیدرزمیك متن  عنوا بهدرمورد آموزش مستقی   دهیکرش
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عناصر و  پژوهشجایگاه محوری و مبلق قب  غال  که در این  کهیهنگام آ  برحس  این زمینه توجه ننود.

 عناصر و هایژگیوری و معنایی این ی رویکرد آموزش مستقی  است مورد انکار قرار گیرد، نقش یاتی، محوهایژگیو

 آید.پدید میبرای یادگیری معنای جدیدی  در نتیجهیادگیری ه  انکار خواهد شد 

که آ  بافت خود  گرفتهشکلکه متن در بافتی  بیا  داشت توا یمدر محتوا با توجه به بافت و زمینه غال  

آنچه در بافت جامعه وجود دارد در محتوای  کهیطوربهمنبعث از فرهنگ غال  جامعه و ایدئولوژی حاک  است 

امر آموزش است  ا یمتصد موردنظر آنچهآموزشی در قال  برنامه درسی پنها  بازننائی شده و بدین ترتی  

که معل  نیز با توجه به هنا  بافت و زمینه  است یحالو این در  شدهدادهخزنده در محتوای درسی قرار  صورتبه

بر عهده دارد به هنین علت معل   وکاستک یفه انتقال آنچه در محتوا وجود دارد را بی وظ ،ی متنریگشکل

ی که اگر صورت به، گرفتهشکلشخصی است اقتدارگرا و مسلط که این اقتدار ه  با توجه به بافت غال  فرهنگی 

فیزیکی  ازلحایحتی  ه تب ،و ب دهدیممعل  فاقد اقتدار باشد از منظر اجتناعی و فرهنگی پایگاه خود را از دست 

( و بالای سکو پشت میزکلاس قرار اهیستخته)جایگاه معل  در کلاس درس بالاتر از دانش آموزا  و نزدیك تابلو 

دانش آموزا  کلاس است. فراگیرا  نیز با توجه به بافت اجتناعی و فرهنگی غال  در  گرنظاره ازآنجاو  ردیگیم

هنانا  دارندعهده برهستند که حق اندیشید  را نداشته و تنها به نقشی که  داربرفرما مبی  و  شدتبهجامعه 

و پس از مدتی از آنا  با ارزشیابی  گذاردیمی هستند که معل  دانش را در درو  آنا  به امانت دارامانت

واند ی بتبردارفرما فراگیر موفق کسی است که در عین اطاعت و  بر این اساس، ردیگیمپس  وسختسفت

خود را  گاهچیهتکرار و تنرین حفظ کند و از حفظ بخواند به هنین دلیل فراگیر  زوربهبیشترین مبال  درسی را 

روش تدریس نیز با توجه به شرایط غال   نهیدرزم. کندیننمعل  و حتی نزدیك به معل  احساس  سبحه 

ی نوین است بهترین هایفنّاورات روز اع  از امکان ی ازریگبهرهی و مقتصد بود  و عدم جوئصرفهاقتصادی که 

-دانشمبال  درسی را به یهن  توا یمروش تدریس هنانا روش سخنرانی است چراکه در این روش تدریس 

با قرار داد  و بنابراین  خواهند بود. ترموفقباشند  تر یمبگوش کنند و  دقتبهکه  هرکداموارد کرد و  آموزا 

آموزش، امر مبلق و  ی آموزش مستقی  برحس  بافت و زمینه شرایط فعلیهایژگیوو  وابسته ساختن مفهوم



 1401، پاییز و زمستا  45شناره های تربیتی،  پژوهش 

 

56 

 

و فضا برای به میدا  آمد  قب  در حاشیه مانده یعنی  شودیممحض بود  این نوع آموزش به پرسش گرفته 

ه کات یکرشدراستا باید ن نیدر ا .ردیگیمصورت  شکنی ساخت و شودیمآموزش به شیوه کلاس معکوس فراه  

قرار داده شود. در  است عاتلااطفناوری یادگیری در عصر که هنا  فعلی آموزش  ینهی، درزمآموزش مستقی در 

نحوه ی آموزشی شاهد آنی ؛ آ  تصوری است که از یادگیرنده داری  و هاطیمحصورت آنچه امروز در مدارس و  نیا

متن موجود در امروزه جامعه هنخوانی ندارد.  سنتی از یادگیرنده با متن فعلی یهاطیرفتار و انتظارات مح

درونی یادگیرندگا  در  یهاییعات و ارتباطات است و بر توانالااطفناوری اجتناعی بر پایه توسعه سری   یهاطیمح

  یرشد سر بعلاوه .(8200، 1زیننس)دارد  دیها تأکارتباط با آ  یو چگونگ عاتلااطحج   چگونگی مواجه با این

که دیگر نیازهای  شدهاینترنت، باعث  و جنعی یهاعات، رسانهلادسترسی مستنر به اطاطات و ی ارتبفناور

سنتی  هایرویکرداین شرایط  در (.2،2015ری نباشد )آل ریپذسنتی امکا  یهااز طریق روش را یگاآموزشی فر

پیشرفت در  علاوهب. (3،2017یانگ ی)را ب ستینمناس   برای یادگیرندگا  امروز که بومیا  دیجیتالی هستند

، آموزش به یادگیری –یاددهی  یهاهیدر نظر لاتاطلاعات و تحوبود   ر دسترس، دینلارشد محتوای آنی، فنّاور

 ؛و ارتباطاتبه شرایط موجود و رشد سری  فناوری اطلاعات  با توجه نی؛ بنابراکشدیسنتی را به چالش می هاوهیش

 یهایژگیباید دید با توجه به وباشد، لذا جوابگوی نیازهای فراگیرا   واندتینن آموزش مستقی  به شیوه یادگیری

 .دیآیبیشتر به کار م همربوط یهانهیارتباطات چه نوع یادگیری در عنل و در مواجه با زم و عصر اطلاعات

 تضاد یهاوارونه کردن قطب گام پنجم:

 ساخت شکنیاساسی  یهااز حرکت یکی پرداخت.ی متضاد در متن هاقب ی سازوارونهدر این مرحله باید به 

و  تیاولو قب  غال ، کهیطوربه، گردد لیها زاتضاد وارونه و راببه قهرآمیز میا  آ م یهااین است که قب 

البته باید توجه داشت که وارونه  .(1991، ایددراقتدار خود را از دست بدهد و قب  مغلوب جایگزین آ  شود )

 دهدیروی م که استوارونگی ضرورتی بلکه  ستیتحنیلی و اتفاق سلبی و منفی ن نه تنها ی متضادهاکرد  قب 

به رویکرد و روش آموزش  (ی متضاد در متن )آموزش مستقی هاقب مرحله با وارونه کرد   نیدر ا (.1387)بوژه، 
                                                           

1 Siemens 
2 L. REA 
3 Ruby Yang 
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مفهوم دوم از  نی؛ بنابرارندیگیمی آموزش مستقی  در حاشیه قرار هامؤلفهو  شودیمکلاس معکوس مرکزیت داده 

اول از یادگیری یعنی یادگیری به شیوه آموزش مستقی   بر مفهومیادگیری یعنی یادگیری به شیوه کلاس معکوس 

ی رویکرد سازواژگو هدف این مرحله درواق   .رودیم سؤالرویکرد آموزش مستقی  زیر  و اقتدار دیآیمفائق 

هدف این است که در این  گریدعبارتبه ی است.اهیامر حاشجایی امر مرکزی و مستقی  در آموزش نیست بلکه جاب

 ی کلاس معکوس عیا  گردد.هایژگیوواژگو  شود تا  حاشیه–مرحله راببه مرکز 

 شودیبیت جابجا مدر متن تعلی  و تربیت، هنر تربیت با عل  تر تضاد یهاقب  شد وارونه با ساخت شکنی و 

یی ین جابجاا ریأ و تنام فرایندهای تربیتی نیز تحت ت افتدیمتن تعلی  و تربیت اتفاق م واژگونی عظینی در و

یا  گذرا در جر شوندگی اهداف موقتی و جای خود را به ظهور شدهنیی؛ اهداف از پیش تعشوندیبازآفرینی م

یرات توجه به تغی .شوندیابجا مال  جغاند با مفاهی  شدهکه به حاشیه رانده ییها، در اینجا مفهومدهندیآموزش م

 هانشکنساخت ه درسی گیرد. در برناممی رادستوری وغیرمنعب   یهامسیر  ابت و برنامه یجا ،یریپذو انعباف

مند ظامنصورت مفاهی ، اصول و قانو  علنی و تخصصی که از پیش و محتوای علنی به مبال دیگر با انبوهی از 

ندارد درسی استا برنامهو  ، سروکار نداری شودیامه درسی نظام تعلی  و تربیت ارائه معنوا  محتوا در برنشده و به

، ریپذبافنامه درسی متکثر، انعجای خود را به بر ،مجزای علنی یهاصورت حوزهال دانش موجود بهقانت یهبرپا

 یارشتهنیر فضایی بددانش  بر اساس تولید نیآفرو تحول بخشییرها، پرورش آفرینندگی فراگیرا  یهمتنوع، برپا

درسی  یمحتوا .دهدیمرج  مداری جای خود را به خلق معنا و معرفت شخصی م .داد ق خواهدلاخ و بینینایو ب

 زها و نوشتارهای آوایی که نناینده حضور معنا هستند جای خود را به استفاده اصورت متو  محصور در کتاببه

 .دهدیم ها نبودهکه محدود به کتابمتنوع  هایابزار ی نوین وهایفناور

 آموزدانشیك فعالیت  عنوا بهیادگیری  بها رتدریس که یك فعالیت معل  محوراست جای خود هنچنین، 

که فراگیرا  عناصری غیرفعال، منفعل، شنونده و بازتولید روش تدریس آموزش مستقی  برخلاف  .دهدیممحور 

و فرایند  شندکه خود بیندی رندیگیبه تدریس، فراگیرا  یاد م هانشکن در رویکرد ساخت کننده علنی هستند

 شوندیبه محیط پیرامو  متنرکز م هو با رویکردی پرسش گران ردیگیها شکل مدر آن چگونه اندیشید 
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فرصتی تازه در اختیار فراگیرا  و اندیشید  در روابط متقابل معل  و فراگیرا  شکل  نی؛ بنابرا(1394قندی،باز)

و  رندیگیخود قرار م یفردی و اجتناعی تازه یهاها و شد تحقق بود  یشهیو فراگیرا  مدام در اند دهدر میقرا

 ن ببخشندت اجتناع و در مواجهه با مسائل گوناگو  به طرز منبقی تعیّختازه را در سا یهااین امکا  توانندیم

 .(1386،)باقری

 .شودییگزین مبا یادگیری فردی جا شودیکه کنتر به آ  توجه ممشارکتی  یریادگیفرایند در هنین راستا، 

 یجه گرایینت، دارمفرایند  رییادگی. شودیرقابت با تعامل جابجا م نفعال و سکو  با فعالیت و تحرک واهنچنین، 

ا  و آموزشانیازهای دیق و نلاانضباط بیرونی جای خود را به توجه به میل و رغبت، ع و اجبار و زندیرا به کنار م

 یهاهموزش راآتوجه به هدایت یادگیرنده در جهت کنترل درونی و  بعلاوه. دهدیبه انضباط درونی م جهیدرنت

 یهااوتوجه به تفتدر نتیجه،   .گرددیبیرونی م یهاتقویت فراشناخت جایگزین ابزارهای ننره، تشویق و نظارت

 .ردیگیمرا  یآموزش یکنواخت و هنگانجای  فردی و آموزش انفرادی

رس کن مداس درس جای خود را به معناری ساختارشلامعناری یکنواخت و محدودکننده مدرسه و کدر ادامه 

 یهاطیضاها و محفس و استفاده از لاابت ک بازاندیشی در مورد شکل و محل  نیچنسی و ه لاو چیدما  متنوع ک

ی جابهی آموزشی هاتیفعالاین صورت  در .دهدیو...، م گوناگو  مانند طبیعت، جامعه، آمار تاریخی، موزه، سیننا

 .شودیمتشکیل  جاس درس در هنهلاکو  شودیمانجام  جاهنهانجام شود در  در کلاسفقط  کهنیا

غال  جریا  یادگیری در تسهیلگر  عنوا بهدانای مبلق، نقش معل   عنوا معل  بهنقش و جایگاه واژگونی با 

ال دانش که قانتبازننایی و  ی. الگوشودیآموز و راهننایی معل  فراه  مبیشتر دانش ینیآفرنقش هنیو زم شودیم

 ثو این امر باع دهدیرح است، جای خود را به ساخت دانش مبحال حاضر در تعلی  و تربیت مدر درگذشته و 

صورت  نیدر ا (.1394نکارا ، قانه به تولید دانش باردازند )یوسفی و هلاو خ هصورت مستقلانکه افراد به شودیم

آ  نیست، بلکه با مشارکت و حضور خود در کنار فراگیر و برقراری  بازنناییدانش و  یدهندهتنها انتقال نقش معل 

اصلی دانش و  یدکنندهیدر فرایند یادگیری حاضر است و فراگیرا  خود تول لگریعنوا  تسهنسبت عاطفی با او به

س، ضنن لاآموز و ارتباط متقابل و گفتنا  گروهی کنار ه  در کارکت معل  و دانشمش علاوهه . بایده هستند
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 دهدی  را ارتقا  مالاو احترام نسبت به هنس یریپذتیدر فرایند تدریس، روابط اجتناعی، حس مسئول یرگذاریتأ 

ها و ین که صرفاً به گفتهآموز دیگر آ  عنصر مغفول مانده و منفعل رویکردهای پیشدانش .(2003، 1وکراور ما زاو)

و در رفتار  کردیو بر زبا  جاری م ساردیبه یهن خود م یکارها را بدو  دستو آ  دادیمعل  گوش م یهانوشته

 ساخت شکنیدر تعلی  و تربیت مبتنی بر فلسفه بلکه  (. 2018و هنکارا ، یوسفی) نیست ساختیخود آشکار م

 یسازاست؛ آگاه یسازتعین یافته بلکه آگاه یهاشده و ارزشدانش کش  ال صرفقوظیفه معل  نه انت نیترمه 

ا و هتیاوها، فرارنسبت به سنت هشکنانساخت ادی و قمدار و آموزش تفکر انت  مرج یهاگفتنا  ریفراگیرا  از تأ 

 ینوعبهقی  ساخت شکنی در رویکرد آموزش مستساختارهای تثبیت یافته فرهنگی، اجتناعی و تربیتی؛ بنابراین 

و به مفهوم  کندیمتنوع، فضای مشارکت و گفتنا  میا  معل  و فراگیر را فراه  م یهاپرسشگری و یافتن پاسخ

محسوس آ  در  ییك معل  خواها  عل  هنراه با کاربردها این صورت. در بخشدیدوباره م نیّبود  فراگیر تع

شخصیت افراد به هناهنگی نیازهای فرد و  یجانبههنهرشد  ایدزع  درفرایند زیستن برای فراگیرا  است. به

ت لاتا با تحو دهدی. رشد شخصیتی در کنار رشد علنی به افراد این امکا  را مانجامدیجامعه و تسلط بر آ  م

 .آ  مبادرت ورزند ین دوبارهجوام  مدر  مواجه شده و به بازسازی و تعیّ

 جدید یپردازمفهومگام ششم: 

ل  قرار موض  غا که درمتضنن این است که قب  مغلوب پس از آ  ساخت شکنییگر در حرکت اساسی د

ساخت توجه به  با .(1991، )دریداآشکار شود قبلی قرار داشت  تخدرساآنچه  جزبه، گرفت، تحت مفهومی جدید

 و قببی که پس از مفهوم جدید باشد یکنندهنییساختار قبلی تع ؛که انتظار داشت توا یدیگر نن ،دادهرخشکنی 

مجدد  یده له سامادرواق  این مرح .ناچار باید در مفهوم جدیدی قرار گیرد ردیگیدر اولویت قرار مساخت شکنی 

 .جدید است فعالیت متن یا بازنویسی متن برای خلق تجربه و

                                                           
1 Craver & Ozmon 
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، در مرکزمعکوس ی رویکرد کلاس هامؤلفه قرار داد و با تضاد م یهاقب  حاشیه–مرکز اکنو  با وارونه شد  

مفهوم جدیدی برای یادگیری که به مفهوم شکل جدیدی از آموزش دسترسی پیدا کنی  و  دیآیماین امکا  فراه  

 فراه  آورد.

 تسهیلگر عات بهلادهنده صرف اطمتن و زمینه فعلی، نقش معل  از انتقالبا در یادگیری متناس  تا اسر نیا در

او .کندیدعوت متفکر به را شاگردا   شوکهی ظاهرم یدر نقش ، وابدییی تغییر میادگیر یهاتیفعال کنندهتیهدا و

متن از خود تفسیر در را  اشیررسنیغشخصی و  افکارتفسیرگری، و خواننده هر که  کندیصادر مرا اجازه این 

فراگیرا  را  . اوکندیش راهننا را ایفا مقیشتر نس خارج و بلاچنین تعلی  و تربیتی از مرکز کدر  معل  .کندوارد 

در فرایند یادگیری، به تولید بعلاوه  .سااردیم هاآ و کار یادگیری را به  داردیمو فرایند یادگیری نگه  ا یدر جر

فراگیرا   .است لازم آموز و محیطو برای تولید دانش نیز تعامل بین دانش شودیتوجه م توسط فراگیر دانش

در عوض  و باشندیمعل ، به دنبال خلق متفاوت خود از متو  م یهانشستن و گوش داد  به صحبت کجای یجابه

از سوی معل  در کلاس مستقی  است، نقش فعالی پیدا  شدهمنتقلاطلاعات  کنندهافتیدر صرفاً نقش منفعلی که 

تدریس،  روش .شودیم لیتبد یمشارکت فعال و یبیبه مح ستایدرس از حالت منفعل و ا کلاس جهیدرنت .کنندیم

ی اکتشافی و کاوشگری، آزمایش و سخنرانی هاتیفعالی گروهی، هاپروژهمحوری است که از  آموزدانشروش فعال 

معل   و آموز منفعلدانش آ  و دراست  طرفهكی یاراببهی تدریس که جابه. ردیگیمدر طول زما  کلاس بهره 

 یادگیری را در اختیار دارد. و کنترلاست  آموز فعالدانشکه  ردیگیمدگیری صورت فعال است شکل جدیدی از یا

ها بر فعالیت، مشارکت و که تأکید اصلی آ  روندیتوسط معل  بکار م یاگونهتدریس به یهاروشاین شرایط  در

عنوا  ابداع و نوآوری بهقیت و آفرینندگی، لاتدریس و یادگیری بر خ یهاروشبعلاوه هنیاری دانش آموزا  باشد، 

محتوای آموزشی به خارج از کلاس  شودیمالگوی کلاس معکوس تلاش در. دارند دیاوج تفکر و فعالیت بشری تأک

. در این شرایط حتی از مناب  و ابزارهای سنتی آموزشی نیز شود یطراح یمعنادار  یتکال و گردددرس منتقل 

-دانشبلکه تجارب  شودیننو ابزار کانونی در یادگیری محسوب  . دیگر کتاب تنها منب شودیمساخت شکنی 

در  ترشیپو... که  آموزا دانش لهیوسبه شدهانجام اتتوسط معلنا ، آزمایش شدهساختهی آموزشی هال یف، آموزا 
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 اخواندهفر (حضور)متن  عنوا بهقرار داشتند اینك  (غیاب)ابزارها و مناب  در حاشیه  عنوا بهفرایند آموزشی 

تنها منب  آموزشی، زمینه را بر ای تغییر جهت از رویکردهای  عنوا بهجایگاه کانونی کتاب  حذف .شوندیم

در محیط جدید تنها  رییادگی .آوردیمدر جهت آموزش فعال و تعاملی فراه   طرفهكآموزشی مونولوگ محور و ی

محیط یادگیری با حذف  روز است.نعب  و بهبه دنبال حذف وضعیت موجود نیست بلکه در مقابل تغییرات م

به سنت استفاده از ابزارها و و  شودیمرتبط به یادگیری از محتوا نگری صرف دور م ریحواشی و زوائد اضافی غ

ی پیش و ارتباطی اطلاعاتی هایفناوری نوین آموزشی مانند هایفناور و غنی و متنوع یادگیری یهاطیسایر مح

 ،این تغییرات ا. هنگام بکنندیدسترسی پیدا م دانش آموزا  به مناب  و مواد غنی یادگیری جهیدرنت .خواهد رفت

 نشیچ .گرددآموزا  دانشمشارکت هر چه بیشتر  ثخواهد بود که باع یس درس به صورتلاساختنا  مدرسه و ک

س دیگر لاسی به کلاز کاو  کندیمفراه   طور مساویبه فراگیرا  برایاستفاده س نیز فضایی شاد و قابللاک

بلکه از این  دهدیتضاد، یادگیری تنها در درو  خود رخ نن یهاقب  یسازبا وارونه نیهنچن .خواهد بودمتفاوت 

 نجای. در اگرددیو فراگیرنده دارای توانایی مشارکتی م شودیعات کشیده ملاحالت به سنت فرایندهای مبادله اط

صورت امری مداوم و مستنر در طول زما  شکل خواهد گرفت که هر د بلکه بهیادگیری به نتایج توجه نخواهد کر

ی آموزش هاا یبنالبته باید توجه داشت که در مفهوم جدید  نتیجه یادگیری باشد. تواندیقسنت از این فرایند م

ست بلکه به نی مسلط کردیرودرساخت شکنی به دنبال طرد یا براندازی  ایددرزیرا  شودیننسنتی کنار گذاشته 

یك رویکرد خاص مانند رویکرد آموزش به شیوه مستقی  چگونه  با تسلطدنبال آ  است تا نشا  دهد که 

با عنل ساخت شکنی  کهنیا تاًینهاو  شوندیمیا نادیده گرفته  شدهراندهی مهنی از آموزش به حاشیه هامؤلفه

بنابراین ؛ یعنی آموزش معکوس فراه  شودبه رویکرد آموزش در حاشیه قرارگرفته شده  بها داد زمینه 

ی هاروش به صرفاًی آموزشی نباید هاتلاشی جدید تلاشی است در این جهت که نشا  داده شود پردازمفهوم

 .شودروش آموزش کلاس معکوس اهنیت داده و توجه  ازجنله هاروشبه سایر  بلکه بایدشود  فرو کاستهسنتی 

 یریگجهینت
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 ت شکنیبا توجه به اندیشه ساخ بررسی رویکردهای دوگانه آموزش مستقی  و معکوسدر این پژوهش، به 

 مثابهبه موزش راآآموزش مستقی ،  کردیروپرداخته شد. این دو رویکرد در دو قب  مقابل ه  قرار دارند، دریدا 

که  طورهنا . ردیگیمو رویکرد مقابل آ  آموزش را عکس روش مستقی  در نظر  ردیگیمبازننائی واقعیت در نظر 

قیق با ین تحا در است. قرارگرفتهبیا  شد رویکرد آموزش مستقی  در مرکز و رویکرد آموزش معکوس در حاشیه 

  ه سعی شد، نشادر حاشی حاضری آموزش معکوس هامؤلفهدر مرکز با  حاضری آموزش مستقی  هامؤلفهیی جابجا

ا بمتناس   یریفتع تا، گرددی آموزش فراه  هامؤلفهید از زمینه لازم برای تعری  جد توا یمداده شود که 

 نشا  داده شود ی آموزش در دنیای امروزهایژگیو

 آمدهدسهتبه، با نتهایج ی کلاس درس سنتیهامؤلفهساخت شکنی  نهیدرزمدر این پژوهش  آمدهدستبهنتایج 

ینی ( ،کر1394) وهنکارا ، یوسفی ( 1395،1394(،خبازی کناری)1389سروباقری)، خلیلی سنانه وخدر پژوهش

و ) 2018) وهنکهارا یوسهفی ،  ( 2011( ، اسهلی وهنکهارا  ) 2011،  2004(، بیستا ) 1395گیلده وهنکارا )

کنی را بر ساخت ش ریتأ که این افراد در تحقیقات خود ،  هرچندتا حدودی هنخوانی دارد (  2021ناس ، مایکل )

بعهاد کهلاس درس ه هنهه ابه و انهدکردهیا اهداف آموزشی  بررسهی  ودرس سنتی کلاس  هامؤلفهبعضی از ابعاد یا 

،سهاخت   تهدریس سهبكی فردی در کلاس  ، ساخت شکنی هاتفاوتو صرفاً، مواردی چو ؛ توجه به  نارداخته اند

لی یهن در حهاابهوده و  شا مدنظرشکنی اهداف تربیتی  تخوسا آموزدانششکنی راببه سلسله مراتبی بین معل  و 

 ی کلاس درس سنتی پرداخته است.هامؤلفهاست که مبالعه حاضر، به ساخت شکنی تنامی ابعاد 

های این چالشتنگناها و م جهت مواجه با لازهای فضاهای جدید مجازی باید توانایی توجه به ظهور باحال 

شهکنانه دریهدا ههای سهاختاندیشهها و دیدگاه در این راستا می تهوا  از .دورا  در یادگیرندگا  فراه  شود

بهدین معنهی نیسهت کهه میها   ساخت شکنی استفاده کرد. درجهت بازاندیشی و باز آفرینی این چالش ها

کهه کنهد بلر است و هر کدام دیگهری را نفهی مهیتضاد برقرا معکوسدوقب  یادگیری سنتی با یادگیری 

ا برای معنای یادگیری مهرتبط بها ادغام شده و محیط مناسبی ر دیگری درمعنای جدیدمفاهی  هرکدام در
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به تنهایی ننی  معکوسیادگیری رویکرد زمینه و متن فعلی فراه  می آورند. بنابراین باید توجه داشت که 

کهدام از ایهن مسئله مه  این اسهت کهه هیچ تواند جایگزین نظریه های یادگیری قبلی و سنتی رایج باشد

رویکرد به طور کلی غال  و مسلط مورداستفاده قرار نگیرند.  رویکردها به حاشیه نروند یا بالعکس به شکل

الکترونیکی است پاسخی است به نیازهای مرتبط فراگیهرا   که ترکیبی از روش سنتی و معکوسیادگیری 

بنابراین می توا  نتیجهه گرفهت کهه  .غلبه کند درعصر فناوری. این روش توانسته برمشکلات هردو حیبه

ههای س در نظام تعلی  و تربیت می تواند بسهیاری از مسهائل و مشهکلات روشورود روش یادگیری معکو

 (.1398)شوشتری ،سنتی و الکترونیکی را رف  کرده و گام مو ری در فرایند آموزش و یادگیری بردارد

نقهش مهنهی در  توانهدیمی جدید از آموزش که برگرفتهه از رویکهرد آمهوزش معکهوس اسهت، هایپردازمفهوم

ی افت اجتنهاعرویکرد آموزش معکوس بر آ  تأکید دارد، نقش و تأ یری است که ب آنچهکند. بنابراین  آموزش بازی

  .استبر ماهیت آموزش دارد که پیش از آ  مغفول مانده  ...فرهنگی تاریخی تربیتی و 

محتهوای یی برای تعلی  و تربیت دارد، با توجه به نگاه رویکهرد معکهوس بهه آمهوزش، هادلالتآموزش معکوس 

بهه ایهن معنها کهه در  شهودیمو روش تدریس، دستخوش دگرگهونی  هاآ آموزشی، جایگاه معل  و فراگیر و راببه 

زور، آشکار و پنها  بر دانشجویا  تحنیل کند؛ بلکهه بایسهتی خود را به یهافرضشیپ دنبای معل  رویکرد معکوس.

بلکهه دارد، نال دانش را بر عهده قزد؛ معل  صرفاً وظیفه انتمهیا سافراگیرا   زمینه را برای اندیشید  و سخن گفتنِ

آمهوز عنصهر دانش. هنچنین در این رویکهرد، کند تلاشس لاوجوه غای  ک د انبرای به فعلیت رس یستیبایم ،وی

تغییهر نقهش  آموزشدر به عنصر فعال بلکه  دیآیحساب نن به« دیگری»فرایند تربیتی و  یاهیمغفول مانده و حاش

در  .ردیگییادگیری خویش را به دست م معل ، مسئولیت ییآموز است که باراهننابر این اساس این دانش .دهدیم

تها آنجهایی کهه امکها   .باشهد شده یاین جهت محتوای درسی ه  نبایستی مبتنی بر شناخت و داوری یقینی تنظ

ایهن  اسهتفاده مهوردتدریس  روش هنچنین .دکنیبر اساس ننره پرهیز م فراگیرا کرد   یبنداز طبقهمعل   ،دارد

ی اکتشافی و کاوشگری، آزمهایش و هاتیفعالی گروهی، هاپروژهمحوری است که از  آموزدانشرویکرد، روش فعال 
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 آموز منفعلدانش آ  و دراست  طرفهكی یاراببهکه  ی تدریسجابه. ردیگیمسخنرانی در طول زما  کلاس بهره 

یهادگیری را در  و کنتهرلاسهت  آمهوز فعهالدانشکه  ردیگیمجدیدی از یادگیری صورت فعال است شکل معل   و

مثابهه کهانو  قهرار به معله را طوری طراحی کهرد کهه  هایبعلاوه باید ساختار فیزیکی و چینش صندل .اختیار دارد

س لاگونه فضهای که نیبدمرات  مکانی در کنار ه  بنشینند و بدو  هیچ سلسله فراگیرا و تنام  معل  نگیرد؛ بلکه

کهه قهدرت تأمهل  شهودیباعهث مبهه ایهن شهیوه  یریادگیهفضای مهوردنظر در  و شود برای گفتگوی بیشتر فراه 

و یادگیرنهدگا  بهه نحهو  شهودیادگیرنده تقویت شود و در فضای مجازی محیبی مبتنی بر کنترل خود فرد ایجهاد 

 فعال در تولید دانش مشارکت ورزند. 
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