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  چکیده

روش های  و اصول، اهداف یهزمین هدف پژوهش بررسی بنیان های دیدگاه فلسفی تربیت عقلانی کانت و استلزامات عملکردی آن در

ان ارزش و انس، معرفت، هستی تربیت بود. روش پژوهش حاضر کیفی و از نوع تحلیل محتوا بود. مراحل تحلیل این گونه بود که تعلیم و

ه و پس از پیدا کردن ارتباط مقولات با یکدیگر ب را تعریف کرده و کاررا با استفاده ازنظریه داده بنیاد تربیتی کانت آغاز کرده بودشناسی 

نمونه گیری هدفمند و منابع معتبر که مرتبط با موضوع که ، نحوه نمونه گیری بسط مدل عقلانی دست زد. تعیین جامعه مورد مطالعه و

ناد هدف ازاس یاری رسان بودند. ابزار گردآوری اطلاعات براساس نوع سند و ودند ما را برای رسیدن به استلزامات تربیتیتربیت عقلانی ب

حلیل محتوا با استفاده از نظام مقوله بندی قیاسی بود. درنظام تروش  تحلیل داده های پژوهش چاپی معتبر و فیش استفاده شد. به منظور

اد تحلیل استفاده شدند. نتایج پژوهش نشان د ارتباط آنها با عقل همراه با تربیتی مستخرج شد و -فلسفی های مقوله بندی قیاسی دیدگاه

رفته گ کانت برای رسیدن به اخلاق و خودسازی و خود آگاهی قانون مدار بود که با پشتوانه مؤلفه بنیادین عقل صورت تربیت که هدف غایی

نهادی برای مدل پیش نظام تربیتی کانت نقش بسزایی دارد که در نهایت به قضایای پیشین عقلی در توان نتیجه گرفت کهبود درمجموع می

 استلزامات عملکردی آن پرداخته شده است. تربیت عقلانی و

 .استلزامات تربیتی، عقلانیت کانت، مبانی تربیت، مبانی فلسفی ها:کلیدواژه

 

  .مقاله استنویسنده اول * این مقاله مستخرج از رساله 

 

 

                                                           
 elham.samadi@khuisf.ac.ir، ایران. گاه آزاد اسلامی، اصفهاندانش)خوراسگان(،  واحد اصفهان، دانشجوی دکترای گروه علوم تربیتی 1.

 ایران.  اصفهان، اصفهان، دانشگاه تربیتی، علوم گروه استاد 2.

 h.nasrabadi89@gmail.com (مسئول نویسنده)* 

 saadatmand@khuisf.ac.ir. ایران ،اسلامی آزاد دانشگاه ،(خوراسگان) اصفهان واحد اصفهان، دانشگاه ،تربیتی علومگروه  دانشیار 1.

   8402بهار و تابستان   - 41شماره  -82دوره  های تربیتیپژوهش
 



   (57-91) ،8402و تابستان  ،  بهار41، شماره 82دوره های تربیتی  پژوهش 

51 

 

 مقدمه

که انسان به لحاظ داشتن عقل و وجدان در  آنجا داند و ازحیوانات صاحب شعور می یهکانت تعلیم و تربیت را ویژ

های دانش، تواند مورد تعلیم قرار گیردبنابراین موجودی است که می، بالاتر نسبت به دیگر حیوانات قرار دارد یمرتبه

، 8تواند مستقیم یا غیرمستقیم تحت تربیت قرار گیرد )یاسپرسها را به دیگران تعلیم دهد و نیز میآنمختلف را بیاموزد و 

ها کاملاً فراهم هایی است که امکان رشد آن( از نظر کانت انسان موجودی است که دارای استعدادها و توانمندی8190

 کند.میتی ایجاد و تغییر را ایفا ای نقش اصلاح یا حرو تربیت در بستر چنین زمینهاست. ازاین

ان نه ذات گرایانه دارد. کانت طبیعت انس –شناسی سعی در تبیین طبیعت انسان از نگاهی پراگماتیک کانت در انسان

کند تبیین جامعی از ابعاد فردی زند و تلاش میتربیت و جز آن گره می، پذیریجامعه، را به وجوه اجتماعی آن مانند تمدن

، ی تجربیشناسی دانشتوان گفت: انسانشناسی از دیدگاه کانت میترتیب در تعریف انسان این انسان ارائه کند. بهو جمعی 

دد اندیش و روش مشاهده درصخرد حزم یهوسیل شناسانه بهای عملی است که با رویکردی پراگماتیسمی و غایتجهانی و فلسفه

 (.8190 ،زادهحساب آیند )روحانی راوری و طالب هایی است که تنها بهنشناخت طبیعت انسان و تعلیم و تربیت انسا

باعث شناخت پیشینی معرفت ما را فراهم  4و عقل 1فاهمه، 2شناسی کانت از طریق سه ابزار حسعناصر معرفت در انسان

 ،شود. کار عقل منطق استعلایی است )کانتآورد. بخشی از عقل که فاهمه نام دارد منطق استعلایی کانت را شامل میمی

، شودرود و به عقل منتهی میشود ازآنجا به فاهمه میمعرفت ما با حواس آغاز می یهمه ،(. از دیدگاه کانت847: 8190

های (. در دستگاه شناختی ما اندوخته299: 8991، ای وجود ندارد تا ماده شهود را توضیح دهد )کانتعقل در ما قوه فوق

 های پیشین فاهمه از طریق سه نوع گزارهرسان است این اندوختهگیرد که به تربیت عقلانی کمکپیشین فاهمه شکل می

تحلیلی: مفهوم محمول در موضوع مندرج است و نیازی به رجوع به های قضایای گزاره -8گیرد؛ در ادراک ما شکل می

قضایای ترکیبی: قضایایی که مفهوم  -2همسر هستند. دارد مانند همۀ مجردها بی 7صدق سماتیکی، جهان خارج نیست

 محمول در موضوع مندرج نیست که صادق است یا کاذب و پسینی است باید رجوع شود به جهان خارج ویژگی قضایای

                                                           
1. Jaspers 

2. Sense 

3. Understanding 

4. Reason 

 سماتیک: معناشناسی -7
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ها مشخص است. قضایای دیگری انجامد ولی دومی غیرضروری هستند و محدوده آناول ضروری و نفی آن به تناقض نمی

س از توان پاسخ داد پترکیبی پیشینی است: این قضایا را به نحو پسینی نمی -1شود هم هستند که اکثر علوم را شامل می

های پیشین عقل (. اندوخته817-847ب:  54 -آ 70، 8190، )کانتدیدگاه کانت همۀ قضایای علوم از این سنخ هستند 

 های پیشین دارد.ها و اندوختهفرضپیش، سازیمشابه، حذف و اضافه، پایان با تفسیرارتباط رو بتزاید بی

 های پیشینانسان موردنظر کانت کیست؟ کانت انسان را در حیطۀ تجربه و مشاهده عینی و درنتیجه ساخت اندوخته 

نوعی شناسی او به معرفی منشأ علومی که بهگیرد. کتاب انسانکند و از تفکر نظری صرف دربارۀ آن فاصله میتبیین می

که عملی  ایدستگاه شناختی و تصمیمات انسانی و تربیت و هر خصیصهشیوه ، معاشرت و روابط اجتماعی، توانایی، بااخلاق

 (.xiv-11 – 818-804: 8975، پردازد )کانتطور مرتبط میاست به

وانایی ت یواقع پژوهشی است درباره نقد عقل محض درکتاب  کانت است و  یشناسی در فلسفهعقل یکی از مباحث معرفت 

ت از این حیث کان .تجربه استیعنی به نحوی ناب و مستقل از احساس و درونی موجود  ذاتی عقل برای گسترش عینیات 

نماید انقلاب کپرنیکی طرح می یدرصدد توجیه و تبیین جدیدی از چگونگی شناخت و معرفت آدمی است کانت در نظریه

هن تر است. بر این اساس ذمطابقاین شناخت پیشینی به اشیاء ، که اگر تعلقات عینی با ذهن ما مطابقت داشته باشند

(. 8191، نماید )باباپور و شاه نظریآورد خودش مشخص میشود و نوع معرفتی را که به دست میدارای فعالیتی خاص می

طور هطور اخص تربیت عقلانی و بهایی گوناگون اندیشه بهکانت با تأسیس یک نظام جامع فلسفی توانسته است در حوزه

م های دیگر تربیت فراهبیت تأثیری عمیق به جای گذارد؛ زیرا با پرورش قوه عقلانی موجبات رشد ساحتاعم تعلیم و تر

 داند و برای کسب اینکارگیری عقل او میتوجه جدی قرار گرفته است و معقولیت انسان را در توانایی به گردد و موردمی

گری و نقادی پرداخته است. از سویی برای بیان به اندیشهتوانایی از تعلیم و تربیت غافل نشده است و در این زمینه 

هایی برای عقلانی کردن کانت مؤلفه یجوید. در فلسفههای تربیتی خود از حوزۀ عقل نظری و عقل عملی یاری میدلالت

در مورد معرفت کانت  یطور خلاصه نظریهکند بهمعقولات بیان میمقولات را کانت با شبه  .(2028، 8)استیکر وجود دارد

وی ذهن انسان جهان خارجی را منعکس ساخته است و خود در تشکیل شناسایی سهم  یگونه است که به عقیدهاین

بخشی چنانکه کانت دهد. این سازمانهای خارجی را صورت و سازمان میای دارد. درواقع خود انسان است که دادهعمده

                                                           
1. Sticker 
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کند بلکه به نحو خلاق به ها اکتفا نمیآوری و کنار هم نهادن دادهنها به جمعایستا ندارد و ذهن ت یشرح داده فقط جنبه

توان دانست؟ چه چیز را می یهایی که ذهن را به خود مشغول داشته است دربارهپردازد. پرسشها میترکیب و تألیف آن

 یتوان داشت؟ انسان چیست؟ و دریک کلام او خواستار این است که تا هم مسئلهچه باید کرد؟ چه امید و انتظاری می

شناسایی و علم و هم اخلاق و اثبات وجود خدا و اختیار و نفس را یکجا و در یک نظام فلسفی حل کند. در کتاب نقد عقل 

(. کانت منطق 244: 8194، شده است )کانت اب او باید گفت که آن قواعد ذهنی پیشینی بررسیمحض یا سنجش خرد ن

شناخت از طریق  یواقع قوه تقسیم کرده است. فاهمه در 2خود را به دو بخش تحلیل و دیالکتیک استعلایی 8استعلایی

( و از طریق این مبدأ 8400، د )کانتکنمفاهیم است که این عمل همان حکم کردن است و ذهنیات را به هم مربوط می

 توان به فرا شناخت رسید.شناخت می

اند بارتتربیتی ع –فلسفی  یها درزمینهترین آنه است که عمدهقدر کتب متعددی نسبت داده شدبه این اندیشمند گران 

، خلاقبنیاد مابعدالطبیعه ا، رشد عقل، فلسفه فضیلت، رساله کشف، نقد عقل عملی یا سنجش خرد ناب، از: نقد عقل محض

اسی شنانسان، گذاری برای مابعدالطبیعه اخلاقبنیان، دین در محدوده عقل تنها، هانزاع دانشکده، های فلسفه اخلاقدرس

ای برای هر مابعدالطبیعه آینده که تمهیدات مقدمه، وپرورشهایی درباره آموزشتعلیم و تربیت اندیشه، از دیدگاه عملی

د توان ملاحظه کرد که منزلت کانت در تاریخ فلسفۀ جدیشود. در کتاب فلسفه تربیتی کانت؛ مییک علم عرضه میعنوان به

که دارد متوجه  توان مربی دانست ولی آراء تربیتینظیر افلاطون و ارسطو در فلسفۀ یونان است این فیلسوف بزرگ را نمی

 در .ی استعدادهایی که طبیعت یا اراده الهی درآدمی قرار داده استخواسته های ذاتی انسان است نیازهایی مانند شکوفای

عت اصلی طبی یخواسته .راه خواسته های طبیعت بوده است کانت مسیر حرکتی عقل با توجه به رشد آدمی در یاندیشه

شرکت کردن درآن افراد ذات خود را به شکل  .عقلانیت و اخلاق در رسیدن به رویکردهای فردی و سپس اجتماعی است

گونه بودن ها و بایدها دارد و چتربیت تکیه بر ارزش تربیت شکوفا می کنند درنظر او تعلیم و تعلیم و ؛هایی ماننددر فعالیت

                                                           
1. Transcendntal 

 .استعلایی به معنی چیزی گفته می شود که مستقل ازهرگونه تجربه بوده و شرط امکان تجربه محسوب می شود .2
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 کند و سپس او را به وادیکانت نزدیک می فلسفی عقلانیگام به سپهر بهخواننده را گام، وی  هایبکتا .را به ما می نمایاند

 .(8194، کند )ماهروزادهبحث می 4و عملی 1اخلاقی، 2ذهنی، 8کشاند و دربارۀ انواع تربیت جسمانیمیهای تربیتی کانت اندیشه

ای ههای گوناگون مفاهیم تربیتی از جنبهتوان متوجه شد که متناسب با دیدگاههای انجام شده میبا توجه به پژوهش     

ماهینی  ؛هایی مانندپژوهش ن مشاهده کرد درتواها را میتربیتی آن -تأثیرات فلسفی و مختلف مورد توجه قرار گرفته است

)باید( از منظر کانت و متکلمان عدلیه بیان شده است که مفهوم  7های تربیت اخلاقی معناشناسی( دلالت8197و دیگران )

مطالعه قرار داده  معناشناسی مورد، 5شناسی معرفت، 1شناسیهستی یباید در تربیت اخلاقی از دیدگاه کانت از سه جنبه

خاستگاه آن چیست ؟ کانت قانون  پژوهش خود نشان دادند که عمل اخلاقی منشأ و در (8408)دبرم توکل و .شده است

نفرد م وکیلی و عزیزو یا در پژوهش پردازد نهد و به پس زدن ایمان دینی میاخلاقی خویش را برمبنای عقل عملی بنا می

 .ابندآنان را بی یمعنایی هر متفکر وجوه اشتراک و افتراق اندیشه یاند با بررسی شبکهپژوهش خود سعی کرده ( در8408)

عقل نظری آن را توانمند درتشخیص اخلاق و عمل به اخلاق ارزیابی  در مورد کانت آمده است با جداسازی عقل عملی از

کند که براساس آن امکان تشخیص اشتباه نشود معیارهایی معرفی میتشخیص اخلاق دچار  که عقل درکند و برای اینمی

 پردازد.های صدرایی میشود و سپس به مقایسه با نظریهرفتار اخلاقی از رفتار غیراخلاقی ممکن می

 1عقل عملی یشده ( شاخص و معیار عقلانیت در اندیشه کانت است و عقلی که در این پژوهش بررسی8191سعیدی )

اخلاق و آزادی است. اخلاق از نظر کانت امری کاملاً عقلانی است؛ منشأ آن عقل و مقصدش هم  یهمتعلق به حوز است که

کند. عقل عملی دهد و غایت اخلاق را ارتقای عقل معرفی میضرورت اخلاق رأی می عقل است بدین معنا که عقل عملی به

ین توان برخوردار است که قوانین اخلاقی را تشخیص دهد. ماهروزاده یا مستقل است و از ا 9خود آیینذاتاً ، از نظر کانت

تربیتی کانت و مبانی آن را بیان کرده و کانت را در آراء تربیتی خود و تربیت جسمانی از تربیت اخلاقی  ی( فلسفه8192)

ان گفت توداند بلکه میجدا کرده است. البته این جدایی دال بر این نیست که تربیت جسم را مستقل از تربیت روح می

                                                           
1. Physical eaducation 

2. Mental 

3. Moral 

4. Practical  

5. Semantics  

6. Ontology 

7. Epistemology 

8. Practical reason 

9. Self-ritual 
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اساس تربیت اخلاقی است. غفاری لی نظام تربیتی وی بر طورکست. بهپیوند میان روح و جسم مورد غفلت قرار داده ا

در این پژوهش بر روی سه مورد اساسی کار شده ، ( بررسی انتقادی تطبیقی فلسفه نظری کانت را طرح کرده است8192)

 عقیمبرای جایی  ،ارائه جزئیات فلسفه کانت است و درنتیجه -1کانت و مابعدالطبیعه  -2های فلسفی اصالت بحث -8 است؛

 کند وها در تاریخ فلسفه معرفی می( کانت را یکی از تأثیرگذارترین چهره2028) 8ماند. استیکر و باترستماندن بحث نمی

پردازان مهم تعلیم و تربیت بوده است که گاهی اوقات توسط تعلیم و تربیت معاصر به او توجه در زمان خود یکی از نظریه

دهد. توجه روشنگری تئوری آموزش متقاعدکننده و عملکرد آموزشی ارائه می یدورههای شود و در مقابل سردرگمیمی

شناسی های انجام شده فلسفه نظری کانت با توجه به یک مؤلفه مانند تربیت اخلاقی یا هستیبه این که در اکثر پژوهش

وست با انی کانت که مرکز تمام آثار بررسی قرار گرفته است و محوریت تربیت عقلا شناسی موردیا معناشناسی و یا معرفت

شناسی موردتوجه قرار نگرفته است و چهارچوب بنیادین با توجه معرفت، 1ارزش، هستی، 2انسان توجه به بنیادهایی مانند

گرش نگری در ناست. در اینجا محقق کوشیده است با نظر به واقع نشدهها بر اساس مبانی تربیتی وی ارائه به این مؤلفه

های بنیادین خردگرایی وی و توجه به این که دانش تعلیم و تربیت در درک از پرتو اندیشه تصویری روشن و قابلکانت 

 های تربیتی پرداخته شود.اصول و روش به یافتن دلالت، تجویزی و عملی است از منظر اهداف، های هنجاریزمره دانش

  روش پژوهش

پیش گرفتن راهی  پژوهش به معنای دقیق در روش در .هدف پژوهش استیابی به مند جهت دستنظا م روش کوششی

  هاییهای کیفی از روشدرپژوهش .هایی است که برای رسیدن به هدف باید با نظمی خاص برداشتیا معین کردن گام و

ابراین بن شود که ارزشمند است تعامل افراد استفاده می و رفتار، تجربیات، باورها، هاشود که برای درک نگرشاستفاده می

 ،گیری پیرامون انتخاب یک روش پژوهشی )کمی یا کیفی( مبتنی برتناسب روش انتخابی با موضوع مورد پژوهشتصمیم

 انسانی دیدگاه فلسفی عقلانی کانت که این پژوهش از آن جایی که در (. از8191، های پژوهش است )فلیکپرسش هدف و

رسیدن به مدل برای  را روش استفاده می شود ما اصول و، اهداف ؛ی رسیدن به الزامات عملکردیبراگرایانه است درون و

  .شودپیشنهادی رهنمون می

                                                           
1. Martin sticker & David Bakhurst 

2. Human 

3. Value 
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 بنابراین ضرورت دارد دراین پژوهش کیفی از روش تحلیل محتوا استفاده شود که با یکسری رویکردها سروکاردارد که     

مزایای روش تحلیل محتوای کیفی این  .کندبه کشف قوانین علمی کمک می رسیدن این رویکردها برای یافتن مفاهیم و

 مطرح ،هایی برای مسائلارزش شناسی بتواند پاسخ معرفت و، انسان، اساس مبانی فلسفی معینی مانند هستی است که بر

 گیری هدفمند ونمونهگیری که نمونه یمورد مطالعه و نحوه ی(. تعیین جامعه8408، )قاسمیان صاحبی و همکاران کند

 .سانندراستلزامات تربیتی یاری میمعتبرکه مرتبط با موضوع تربیت عقلانی کانت هستند و ما را برای رسیدن به  منابع 

 تحلیل اطلاعات  تجزیه و

معنای  به لتحلی دهندهایی که فیلسوفان تحلیلی زبان آن را انجام میروش شود. یکی ازهای تحلیل به سه دسته تقسیم میروش

روش  (.811 :8194، همکاران )باقری و جستجوی ارتباط میان مفاهیم مختلف وبازشناسی روابط وشبکه های مفهومی است

ونه گ بندی قیاسی ایننظام مقوله .بندی قیاسی استتحلیل دراین پژوهش روش تحلیل محتوا با استفاده از نظام مقوله

ن آ شود به عبارتی نخست رویکردی که درارتباط با متن دارد تحلیل انجام میهایی که مستخرج شده و است که با نظریه

ن را مت کوشد ساختار حاکم برنهایت رویکردی که می زند و درمحقق در عین خلاصه کردن به سطحی از تفسیر دست می

روش  را با کار وکند میابتدا طبقات خود را تعریف  مراحل تحلیل کیفی این است که در (.2084،)مایرینگ بیرون بکشد

 راد و زند )مؤمنیپیدا کردن ارتباط مقولات با یکدیگر به بسط آن نظریه یا مدل دست می نظریه داده بنیاد ادامه داده و پس از

پژوهش کیفی به طور مشابه  توان بیان کرد که همۀ رویکردهای تحلیل محتوا در(. دریک نتیجه گیری می8192، همکاران

 مشخص کردن رویکرد، انتخاب نمونه برای تحلیل، های تحقیقپرسش :کنند که شاملای پیروی میچندمرحلهدیدگاه  از

مزگذاری ر تحلیل نتایج حاصل از وتعیین اعتبار و پایایی ، اجرایی کردن فرایند رمزگزاری، تعیین رمزگذاری، تحلیل محتوا

 (.8190، است )ایمان ونوشادی

       ابزارگردآوری اطلاعات

 این ترین ابزاری که درعمده .گردآوری اطلاعات متفاوت است، نوع سند و اساس هدف پژوهشگر ابزارگردآوری اطلاعات بر

 رداریبای و تحلیل اسناد و فیشدر این پژوهش با روش کتابخانه .اسناد چاپی معتبر و فیش است ؛شده استپژوهش استفاده 

آوری اطلاعات مورد نیاز برای رسیدن به اهداف پژوهش تفسیرهای معتبر آثار به جمع شرح و از آثار فلسفی عقلانی کانت و

 .کوشش شده است
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 هایافته

 ت آراء او دراس کانت فیلسوفی ژرف اندیش و اخلاقیاما از آنجا که  شناخته نشده است ،کانت به عنوان فیلسوف تربیتی

(. 8192 ،)ماهروزاده اهمیت خاصی برخوردار است شناسی ازانسان و ارزش، معرفت، تربیت از لحاظ مبانی هستی تعلیم و یزمینه

ترین این شوند یکی از مهماو محسوب می، ارزش ذاتی توان عناصری را یافت که اساس کرامت انسان واو می یدرفلسفه

هایی سربار پرسش شناخت خویش ای ازخرد آدمی دررده"نظر کانت  از .عناصر عقلانیت یا همان خردورزی انسان است

ا را هاین پرسش ،خرد خرد است و برابر طبیعت خرد در یها به وسیلهزند زیرا این پرسش تواند کنارشود که نمیآدمی می

خواهد . با این سخنان کانت می"(8400:9، رود )کانتها از سراسر توانش خرد آدمی فراتر میگوید زیرا این پرسشپاسخ نمی

خرد آدمی و مرزها چیست؟  یدایره تواند بشناسد وچه چیزی را نمی تواند بشناسد وچه چیزی را میبیان کند که عقل 

 شود. محسوب میشناخت  ینفس و تربیت عقلانی بالاترین مرحله یترین قوهعالی ،کانت عقل یدر اندیشه

ات ادراک طریق ارتباط آن با برخی از متعلقات حواس از .حس و عقل است، شناسی کانت تجربهعناصر اصلی در هستی     

تقیم آگاهی ما چه مس ای پیشینی عمل کرد پسهای عقل باید به شیوهگیرد و برای تعلقطبق تجربه انجام می حسی ما بر

 .دشوند به تجربه تعلق دارنهایی که به ادراک حسی پیوند زده میاز طریق ادراک حسی و یا غیرمستقیم از طریق استنتاج

شناسی هستی (. در701: 8194، گانه فاهمه است )کانتدوازدهمفهوم وجود از نظر کانت حقیقت خارجی ندارد بلکه از مقولات 

 (.8190:885، متفکر است )تزکورت خردمند و، انسان موجودی خودآگاهکانت 

ند سنخ مفاهیم حقیقی هست از هانظرکانت ارزش از .قضایای ترکیبی پیشینی است یشناسی صاحب نظریهارزش در       

دریافت  حس و شهود در، ابزارهای کسب معرفت عقل های دیگر وجود واقعی دارند ووپدیده ها مانند اموریعنی ارزش

به عنوان ارزش نقش مهمی در سلامت روانی و تربیت خیر نیز  یاراده .دهدها سخن گفته که تربیت را شکل میارزش

کند و معتقد است اثبات می طریق اخلاق مبانی دین را از ؛ارزش ذاتی برای اخلاق قائل است اخلاقی متربی دارد. کانت

 خیر و برای تبیین آن یشود برای توجیه اخلاقی احکام عقل ابتدا از مفهوم ارادهتکلیف اخلاقی از طریق عقل مشخص می

 (.45 :8917، اساس تکلیف باشد )پاتون انسان باید برکه اعمال  (.11: 8952، گیرد )کانتوظیفه کمک می مفهوم تکلیف و از

های تربیت عقلانی خود عقل عملی را به عنوان راهنمای اراده پذیرفته پس برای انتقال جا که کانت در استدلالآن  از     

 .ها نظریاتی را مطرح کرده استروش اصول و، اهداف ها و تربیت با استفاده ازارزش
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   اهداف تربیت عقلانی 

 یهبلکه در حوز، عقل نظری یهتنها در حوز باید خود را نه، خودبنیادی عقل یکانت معتقد است انسان به دلیل خصیصه

، قوای انسان یبه کمال رساندن همه، اهداف تربیت عقلانی وی، نیز متعلق به عالم معقول بداند 8عملی یا مقنن عقل

هدایت آدمی به سوی آزادی راستین است  طبیعی به انسان اخلاقی وتبدیل انسان ، کمال انسانی مداوم آدمی وپیشرفت 

 .شودبه عقل منتهی می رود وو به فاهمه می از نظر کانت شناسایی ما با حواس آغاز می شود .(8195، دیگران )ترکاشوند و

واقع  در کند وذهنیات را به هم مربوط می ست وطریق مفاهیم است که این عمل همان حکم کردن ا فاهمه قوه شناخت از

 زا قضایای ترکیبی پیشینی است و یکانت صاحب دیدگاه نظریه (.8400، کند )کانتمعقولات بیان میبا شبه را 2مقولات

 :ها از سنخ مفاهیم حقیقی هستند پس اهداف تربیتی کانتاو ارزش نظر

 (. اهداف تربیت عقلانی کانت1جدول )

 تربیت عقلانی کانتهداف ا 

 شناخت هستی

 شناخت حسی

 علیت

 شناخت مقولات

 

 شناخت مفاهیم حقیقی

 اراده خیر

 ارزش

 کشف حقایق

 تربیت ذهن

 سازمان بخشی ذهن

 شناخت مفاهیم

 پرورش حافظه

 شناخت واقعیت

 

 

 اصول تربیت عقلانی 

کانت از آن جایی که انسان را  .(51: 8197، باقریاصول تربیتی است ) درگرو اعتنا و تکیه کردن برتحقق اهداف تربیتی 

بنابراین  ؛توان یافتتربیت را می تربیت عقلانی آن پیوند عقل نظری و عقل عملی و تعلیم و داند درنیازمند عقلانیت می

کند را یحقایق درونی و بیرونی نزدیک مها که ما را به رای خردورزی لازم است و ابزار آنتمام فعل و انفعالات ذهنی که ب

                                                           
 گذارقانون 8.

ه بیند؛ اما تصدیق کردن بنتیجه تصدیق کردن می در ترکیب تصورها و را همان توانایی کانت فهم را همان توانایی اندیشیدن واندیشیدن 2.

این عقیده است که اگر صورت انواع تصدیق را  بر نهد وها را مقولات نام می. کانت این مفهومشودواسطۀ قضایای ترکیبی پیشین ذهن انجام می

 .یافت شوند توانند جمعاًنشان دهد کارکردهای فهم می
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در اصول تربیتی خود لازم میداند و از آنجا که ذهن بر اساس حمل8 بیرونی است این اصول تربیتی در افراد گوناگون بنا 

:پس اصول تربیتی کانت .های فردی دارای قوت و ضعف استبه تفاوت  

  (. اصول تربیت عقلانی کانت2جدول )

 اصول تربیت عقلانی کانت

 شناسی(پرورش آزاد )هستی
 شناسی(ورزی )هستیخرد

 شناسی(شناخت معقولات )هستی
 شناسی(شناخت معقولات )هستی

 (701:8194)کانت، 

 شناسی(فاهمه )معرفت

 شناسی(انفعالات ذهنی )معرفت

 شناسی(خلاقیت )معرفت

 شناسی()ارزش

 (244: 8194، )کانت

 شنا سی(قوانین ذاتی افعال نفسانی )ارزش
 شناسی()ارزش کرامت

 وجود قضایای ترکیبی پیشینی

 (12: 8952، )کانت

 

 روش های تربیتی 

های عقلانی کانت که بنا به دیدگاه در روش .رسانند و ناظر به اصول تربیتی هستندتحقق هدف یاری می ها ما را درروش

ن شکل که شود به ایمشاهده میهای بالاتر تربیت گیری از توانایی فروتر ذهنی در مرتبهباشد بهرهتربیتی او می –فلسفی 

های عالی و فراتر )از قبیل فهم تخیل( و قوه، حافظه، های دانی و فروتر )از قبیل حواسکانت توانایی ذهنی انسان را به قوه

های کاربردهای قوه تأدیب و های نخست را برای پرورش جسمانی و فرهنگ وکاربرد قوه و بصیرت و خرد( منقسم نمود و

ساز زمینه ،کند و در تمام موارد تربیتی به ویژه تربیت اخلاقی مفاهیم پیشین عقلیبرای تربیت اخلاقی تجویز میعالی را 

ن های پاییگوید آدمی باید از سالروش تعوید یا عادت دادن است که کانت می، هاترین روشیکی از مهم .باشدتربیت می

(. از نظر کانت ابزارهای کسب 8400، مراد روش عقلانی محض است )کانتجا خود را به پیروی از عقل عادت دهد و این

ه شهود هستند ک عقل و، حس ؛توانند بر اساس مکملیتی که با هم دارند با هم ترکیب شوند این ابزارها شاملمعرفت می

کند ا سازماندهی میمعقولات رذهن شبه، های خارجیاین روش تلفیق ابزارهای کسب معرفت است اما در روش ذهن و داده

 ها برایدادهدر روش ترکیب و تألیف ذهن در تحلیل خود به تألیف و ترکیب .کندهای خارجی را سازمان بخشی میو داده

 .کنددستیابی به نتیجه اقدام می

شناخت از طریق مفاهیم است که این عمل همان حکم  یواقع قوه در روش ارتباط ذهنیات و حکم کردن درفاهمه       

وضع اقتصادی و اجتماعی به تربیت عقلانی ، کند در صورتی که فارغ از طبقهکردن است و ذهنیات را به هم وصل می
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گیریم در خود چه باید کرد را یاد میآموزیم و این که درعملکرد در روش عقل عملی چگونه زیستن را می .پردازدمی

هایی که بر مبانی فعل و انفعالات ذهنی است ذهن در برخورد با مسائل ایستا نیست بلکه فعال است و از آزمایش و روش

ین و های پیشکند و در روشی مانند استفاده از اندوختهسازی برای رسیدن به تفسیر مفاهیم استفاده میخطا و یا مشابه

(. به طور کلی  80 :8400، به داوری و قضاوت خواهند کرد )کانت های ذهنی هستند که کمکداوری این پیش فرضپیش

البته مشترکات  .8کندشود و در رسیدن به بلوغ عقلی کمک میهای تربیت عقلی باعث رشد تدریجی عقل میاستفاده از روش

   ند.کشود که متناسب با ادراک عقلانی هر کس تربیت نیز مسیر خود را طی و اختلافات هر فردی باعث می

 (. روش تربیت عقلانی3جدول )  

 روش تربیت عقلانی کانت

 سازیمشابه تألیف ترکیب و روش تأدیب

 قضاوت   اهمهف ()عادت دادن روش تعوید

 انفعالات ذهن فعل و حکم کردن ارتباط ذهنیات و روش  تلفیق ابزار کسب معرفت

  زمایش و خطاآ های خارجیذهن و داده

 

 گیری نتیجه

های هیافت .های دیدگاه فلسفی تربیت عقلانی کانت و استلزامات عملکردی آن بودپژوهش حاضر بررسی بنیان هدف

لزامات کانت و است های فلسفی و تربیتیپژوهش نشان داد که برای رسیدن به تربیت عقلانی کانت استفاده از دیدگاه

 ولی محدود بررسی شده است و های گوناگونلفهشده مؤهای انجام که در پژوهشبا توجه به این .عملکردی آن لازم است

، (8191سعیدی ) ؛مانند ییهاپژوهش اما در .شناسی استفاده نشده استمعرفت و ارزش، انسان، به طور جامع از هستی

عقل عملی هستند که متعلق  ی( درآراء تربیتی کانت به دنبال قوه8408توکل و مدبر )، (8192غفاری )، (8192ماهروزاده )

و با پردازند همستربیتی می یبه یک مؤلفهآن جایی که  د ازنپردازمی تربیت اخلاقی یبه مؤلفه واخلاق است  یهبه حوز

همواره بالاتر به  ،کندوع میخرد همواره با آغازهایی شر"کند که: ذکر میکانت در تعریف خرد  .پژوهش کنونی هستند

 شودها قطع نمیچون پرسش ؛ماندیمسرانجام شود که به این شیوه کارش نامتوجه میرود ولی های دورتر میسمت شرط

. به "( 9: 8400، گذارد )کانتطراق می ،رودداند که به آغازهایی پناه برد تا به آغازهای تجربه میآنگاه خود را ملزم می

چه دلیلی استوار است تا به علت نخستین برسد و کانت دستگاه شناختی ما را به سه  پرسد هر دلیل برعقل میعبارتی؛ 

شود و نیاز به عقل شناخت ما کامل نمی ،کند و البته با حس و فاهمهتقسیم می ،عقل -1فاهمه  -2حس  - 8قسمت؛ 

                                                           
1. Lenczewska, O.2021.From the journal kant year book 
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دهد و این مفهوم عقلی محض پذیر خود را پایان میناهای وقفهجهان پرسش، خدا، است و خود عقل با سه ایده؛ انسان

 (.82: 8400، است و تجربه ناشدنی است. )کانت

که به کامل کننده دستگاه شناختی از نظر کانت یعنی عقل و تربیت متمرکز شده است با پس  این پژوهش با توجه به این

، (2022)8گویر و وود، (8190زاده )راوری و طالبروحانی ، (8194ماهروزاده )، (2028یافته های استیکر و با ترست )

  .خوانی داردهم، (8192ملیحی )

کمال و  رسیدن به مبنا را در ،که کانت در دسته خردگرایان کلاسیکبا توجه به این، های تحقیقدر تبیین دیگر یافته   

عد نهایت ب سازد. درداند. پس متناسب با این مسیر ما را به ابزارهای گوناگون معرفت رهنمون مییابی به اخلاق میدست

تربیت  –ی های فلسفتوان به پاسخ این دو پرسش پرداخت؛ که بنیانتربیت عقلانی کانت می –از بازیابی مبانی فلسفی 

یت ترب –اصول و اهداف تربیت عقلانی چیست؟ در جهان امروز استفاده از بنیادهای فلسفی ، بود؟ روشعقلانی کانت چه 

 عقلانی کانت که دانش نظری است برای رسیدن به عقل عملی و پرورش ابعاد آن و کاربردی کردن دانش نظری آموخته

گرایی باعث رستگاری فردی است. در این مسیر تعلیم و تربیت اندیشه ورزی و ترکیب با تجربه شده استفاده کاربردی دارد.

آموزان را از حیات طبیعی محض به حیات عقلانی را فراهم آورد و با توجه به الگوی باید مقدمات انتقال تدریجی دانش

و احترام به حقوق دیگران را در اجتماع  ودشجامعه مدار شدن فرد و اصول و روش( باعث قانون، تربیت عقلانی کانت )اهداف

وتفریط به دور باشند و مبنای پرورش عقل عملی را ارزش ذاتی سبب شود. در این مسیر متربیان باید از هرگونه افراط

 و حسی، های تربیتی تجربیشناسی روشاعتدال و قانون را ملاک ارزیابی اعمال قرار دهند؛ و بر مبنای هستی، حقیقت

توان دانست؟ چه باید کرد؟ چه امید و های چه چیز را میها برای پاسخ پرسشعقلی کاربرد دارد و بر پایه معرفت روش

توان استفاده کرد و بنیان باشد و به نحو خلاق از روش ترکیب و تألیف میتوان داشت؟ انسان چیست؟ میانتظاری می

ند تواها ذهن انسان منفعل نیست و میل است و در عمل شناخت ارزششناسی تکلیف اخلاقی است که منشأ آن عقارزش

های های پیشین استفاده کند و همۀ مؤلفهها و اندوختهفرضپیش، سازیمشابه، حذف و اضافه، هایی مانند؛ تفسیراز روش

 بالا بر پایه رویکرد پراگماتیکی کانت مبتنی است.

یگزین کردن پارامترهایی که باعث جبران کمبودهایی در یادگیری شود و در حل ویژه تثبیت یادگیری و جایادگیری و به  

تر و با اطمینان از مسیر درست برای رسیدن به هدف و مقصد عمل کند حائز اهمیت است این صورت سریعمسائل به

تربیت عقلانی  –مبانی فلسفی ویژه فلسفه تعلیم و تربیت و استفاده از با توجه به تأثیر آن در مسائل دانشگاهی به، پژوهش

صورت یک مرجعی کوچک برای حل مسائل تربیتی به تواند بهای داد و میکانت و استخراج استلزامات تربیتی کارایی ویژه

 شمار آید و به کاربردی شدن نتایج پژوهش در مسائل اجتماعی کمک کند. 

 

 

                                                           
1. Guyer,P.,& wood,A. 



 آن عملکردی استلزامات و کانت عقلانی تربیت فلسفی دیدگاه هایبنیان بررسیزهره سعادتمند؛ ، حسنعلی بختیار نصرآبادی، الهام صمدی

 

15 

 کانت چه انتظاری از انسان دارد؟

 

 تربیتی کانت –: الگوی مفهومی فلسفی 1شکل 

 

 

دستگاه شناختی 

 انسان

 عقل فاهمه حس

 ناب یا آروینی

اندوخته های 

 پسینی

اندوخته های 

 پیشینی

 قضایای ترکیبی پیشین قضایای تحلیلی وترکیبی

 منطق

 استعلایی عمومی

فهم با هر نوع 

 خاستگاه

مفهوم پردازی همراه با 

 مفهوم شناسی عقلی

ساخت ادراک 

 شناختی
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صورت ناب )ذاتی( و یا فاهمه و عقل استفاده کند چه به، انتظار دارد که انسان برای ساخت ادراکات شناختی خود از حس

کل های پسینی منقسم شوند و به شهای پیشینی وهم اندوختهصورت اندوختهتوانند هم بهصورت آروینی )تجربی( که میبه

گیری منطق کمک کنند که منطق عمومی با هر نوع ترکیبی و ترکیبی پیشینی درآید و به شکل، های تحلیلیگزاره

پردازی همراه با مفهوم شناسی عقلی است و درنهایت باعث ادراک شناختی منطق استعلایی که به مفهوم خاستگاهی است و

ترین که حس است تا مراحل بالا که به اختی انسان از مقدماتیبه عبارتی مواضع کانت در ارتباط با دستگاه شن شود.می

های ذهنی به هر گیری صحیح اندوختههای منظم است و در تلاش برای شکلپردازد دارای گامپردازی عقلی میمفهوم

بنابراین  کند وعمل می 8گذاری روش تربیتی منسجمپایه ٔ  شکل چه پیشینی و چه پسینی و در تربیت عقلانی و درزمینه

توان داشت؟ را با توجه به اینکه انسان توان دانست؟ چه باید کرد؟ چه امید و انتظاری میاز گام نخست؛ چه چیز را می

نجا تواند در ایوتحلیل الگوی خود در نظر دارد؛ اما پیشنهادی که میچیست برای اعتلا موجودات متفکر در فرا گرد تجزیه

اکتسابی  ،پذیرندگی درگروه سنی، فرهنگ، توان بر اساس به سنهای پیشین را میاندوختهوجود داشته باشد این است که 

 بیشتر فراهم گردد. مندی از نظریات کانتبندی کرد با مسائل تربیتی آمیخته کرد تا زمینه بهرهغیره دسته یا ذاتی و

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           
 نامه دهخدا: روان شدن آب و اشک، روانی و انتظام در کلامانسجام در لغت -8
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 مدل پیشنهادی

 

 : الگوی پیشنهادی تربیت عقلانی و استلزامات عملکردی آن2شکل 

 

 تربیت کانت
Kant’s upbring ing 

 اخلاق
eithics 

سازی یا خود  خود
 آگاهی قانون مدار
Self awareness 

 تربیت عقلانی
Intellectuall 

education 
 هستی شناسی

ontology 

 معرفت شناسی

Epistemology 

 انسان شناسی

Anthropology 

 

 ارزش شناسی

Values 

 اهداف تربیتی
Educational

goals اصول تربیتی 
Educational 

principles 

 تربیتیروش 
Educational 

method 

 شناخت هستی -

 شناخت حسی -

 علیت -

 شناخت مقولات -

 مفاهیم حقیقی -

 اراده خیر -

 ارزش-

 کشف حقایق -

 سازمان بخشی ذهن-

 پرورش حافظه -

 شناخت واقعیت-

 هنذتربیت -

 وجودحقیقت پیشینی -

 فاهمه-

 قوانین ذاتی افعال نفسانی-

 شناخت معقولات-

 قضایای ترکیبینظریه -

 کرامت-

 خرد ورزی-

 حقایق بیرونی ودرونی

 خلاقیت-

 قضاوت-

 انفعالات ذهنی-

 پرورش آزاد-

 روش تأدیب -

 روش مفاهیم پیشین عقلی-

روش تلفیق ابزارهای -

 کسب معرفت

 روش ترکیب وتألیف-

روش ارتباط ذهنیات -

 وحکم کردن

داده های خارجی روش -

 ذهن

 روش فعل وانفعالات ذهنی-

 تعویدروش  -

 مشابه سازی- 

 روش اندوخته های پیشین-

 پیش داوری-

 آزمایش وخطا-
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Explaining the foundations of kant’s philosophical view of rational education 

and its functional requirements 

 

Elham Samadi1, Hasan Ali Bakhtiar Nasrabadi*2, Zohra Saadatman3 

 

Abstract 

The aim of the research is to examine the foundations of Kant's philosophical view of rational 

education and its functional requirements in the field of goals, principlesIt was the methods of teaching 

and training. The present research method was qualitative and content analysis type. The analysis steps 

were as followsHe had defined existence, knowledge, value and anthropology and started the work by 

using the data theory of Kant's educational foundation.And after finding the relationship between 

categories, he began to develop a rational model. Determining the population to be studied and the 

sampling method,that targeted sampling and reliable sources that were related to the subject of rational 

education help us to achieve educational requirementsThey were helpful. Based on the type of document 

and purpose, authentic printed documents and slips were used as tools for collecting information. in 

order toThe analysis of the research data was the content analysis  

method using the analogical categorization system. In the comparative categorization system of 

viewsPhilosophical-educational concepts were extracted and their relationship with reason was used 

with analysis. The research results showed that the ultimate goalKant's upbringing was law-based to 

achieve morality, self-improvement and self-awareness, which is supported by the fundamental 

component of reason.In general, it can be concluded that the previous intellectual theorems play a 

significant role in Kant's educational system, which ultimately leads toThe proposed model for 

intellectual education and its functional requirements have been discussed. 

Keywords: philosophical foundations, educational foundations, Kant's rationality, educational 

requirements. 
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