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 چکیده 

بدیل بی زشی هر کشور است. به دلیل نقشهای عملکرد نظام آموهمواره یکی از شاخصوزان آمدانشعملکرد تحصیلی 

در موضوعات درسی  آموزانانشدبر عملکرد تحصیلی  هوشبهر در پیشرفت تحصیلی، مطالعه نقش سایر انواع هوش

و هوش چندگانه در  هوشباورهای ضمنی متغیرهای نقش  با هدف مطالعهحاضر  پژوهش مغفول مانده است. از این رو،

 مدل)مطالعه توصیفی از نوع همبستگی روش . انجام شدگری درگیری تحصیلی بینی عملکرد تحصیلی با میانجیپیش

نفر(  420) استان یزد اشکذر ستانمتوسطه شهردوم دوره آموزان دانش مههبود. جامعه آماری شامل معادلات ساختاری( 

علاوه بر نفر انتخاب شدند.  242گیری داوطلبانه با روش نمونهگیری کرونا به دلیل همه ، کهندبود 3111-3400در سال 

، هوش (2006) باورهای ضمنی هوش عبدالفتاح و بیتسهای پرسشنامه باها گردآوری دادهمعدل )عملکرد تحصیلی(، 

در قالب  هایه و تحلیل دادهتجز د.ش انجام (3113) زرنگ و درگیری تحصیلی ،(2002) داگلاس و همکاران چندگانه

باورهای ذاتی لفه ؤکه مصورت گرفت. نتایج نشان داد  Amosو  SPSS 22با نرم افزار سازی معادلات ساختاری مدل

(32/0- β= ) باورهای افزایشی  مؤلفهکند. بینی میآموزان را پیشدانشبه صورت مستقیم و منفی عملکرد تحصیلی

(22/0 β= و )باورهای  مؤلفه( 32/0ذاتی β= ) بینی آموزان را پیشدانشبه صورت مستقیم و مثبت درگیری تحصیلی

 وبه صورت مستقیم و مثبت، ( =β 34/0فردی )هوش میان مؤلفه( و =β 41/0)ریاضی  -هوش منطقی مؤلفهکنند. می

کند و بینی میپیش آموزان رادانشبه صورت مستقیم و منفی درگیری تحصیلی ( =β -32/0هوش موسیقایی ) مؤلفه

مشخص شد در مجموع کند. بینی میبه صورت مستقیم و مثبت عملکرد تحصیلی را پیش( =β 22/0)درگیری تحصیلی 

توانند عملکرد می فردیو هوش میان ریاضی، هوش منطقیباورهای افزایشی هوش ،گری درگیری تحصیلیبا واسطه

  .کنندرا به صورت منفی تبیین میعملکرد تحصیلی  و هوش موسیقایی باورهای ذاتی هوش وبه صورت مثبت، تحصیلی را 
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  قدمهم

مجازی و کشش  در فضایوری ن بحران بلوغ، بحران هویت، غوطهدوره متوسطه، همزمادر نوجوان آموزان دانش

در . (3127)سپهرمنش، احمدوند، یاوری، و ساعی،  کنندتجربه میرا در دوران رشدشان معنادارتر به جنس مخالف، 

اند چنین شرایطی، پس از درگیری با چالش انتخاب رشته، وارد رشته تحصیلی تخصصی در دوره دوم متوسطه شده

و عملکرد  بهبود پیشرفت کند. از این رو،دگی مشخص میکه مسیر تحصیلی و شغلی آنها را گاهی تا پایان زن

گیرندگان تعلیم و تربیت است. مسؤولان و تصمیم مسوولانهای متوسطه، یکی از دغدغه دورهآموزان دانشتحصیلی 

و دانند نظام آموزشی می اسر دنیا پیشرفت جامعه خود را در گرو پیشرفتاقتصادی، فرهنگی و اجتماعی در سرسیاسی، 

، شود. با این وجودآموزان در مدرسه و کلاس درس عملیاتی میدانشتحصیلی  عملکرداین پیشرفت به وسیله 

  ست.مدارس سراسر دنیانسبتاً فراگیر  چالشبه ویژه پس از کرونا  آموزانضعیف دانشعملکرد تحصیلی 

است. پژوهشگران برای  تربیتی توجه پژوهشگرانمورد  گذار بر عملکرد تحصیلی هموارهتأثیرهای سازه مطالعه

چون هوشبهر، انگیزش تحصیلی، هیجانات های زیادی بینی کننده عملکرد تحصیلی سازهشناسایی عوامل پیش

برخی از کمتر به بررسی رابطه اما  (،2001، 4پرموزیک و فورنهام -)کامورو انددادهرا مورد مطالعه قرار تحصیلی و ... 

 اند. با عملکرد تحصیلی مبادرت ورزیدهنی هوش و هوش چندگانه( مانند باورهای ضم) متغیرها

دارد. تأکید شناختی در پیشرفت تحصیلی  -( بر نقش متغیرهای انگیزشی2000) 2دوئکنظریه شناختی اجتماعی 

هوش یک ویژگی در نظریه هوش ذاتی، د. کر، دو نوع نظریه را تبیین باورهای ضمنی هوشنظریه  ( در2006دوئک )

د. دوئک شوپذیر و قابل تغییر تلقی میکنترل هوش ،نظریه هوش افزایشیدر شود و می فرضقابل کنترل  و غیر ثابت

، افراد هوش افزایشی را افراد طرفدار نظریهرا افراد دارای طرز تفکر ثابت، و نظریه ذاتی هوش  ( افراد طرفدار2006)

 6(. دوئک و لگیت3112وند، شهنی ییلاق و شریفی، لدینده است )محبی نوراگذاری کردارای طرز تفکر رشدی نام

های خود از یک ها و پیشرفتکه اعتقادات هوشی افراد بر چگونگی تفسیر افراد از شکست( بر این باورند 3122)

هوشی ذاتی و افزایشی باورهای  براین،. بنااستگذار تأثیرهای پیشرفت طرف و از طرف دیگر بر نهادینه کردن هدف

 گذار باشند. تأثیربر عملکرد تحصیلی  غیرمستقیم مستقیم یا به صورتوانند ت-می

                                                           
4. Chamorro‐ Premuzic & Furnham 

5. Dweck 

6. Leggett 
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 (2006) 7گاردنرهای چندگانه است. باشد، هوش مؤثرآموزان دانشبر عملکرد تحصیلی  تواندمیمتغیر دیگری که 

یا آفرینش روانی پردازش اطلاعاتی که در شرایط فرهنگی به حل مسائل  -هوش را به عنوان توانایی زیستی 

زیستی و فرهنگی . گاردنر بعد از مطالعه بافتارهای د، تعریف کرشوندمحصولاتی که در یک فرهنگ باارزش تلقی می

که  بدین صورت معرفی کرد،متمایز از رویکرد سنتی به هوشبهر تی، هشت نوع هوش را مرتبط با فرایندهای شناخ

نظریه هوش باشد. تر میها خبرهها، در یکی از هوشه هوشهای تقریبی در همهر شخصی ضمن دارا بودن توانایی

ند. خود پیدا کن آموزان متعدد کلاسدانشهای متفاوتی به منظور کمک به انگیزد تا شیوهچندگانه معلمان را بر می

ها و های ارزیابی این شیوههای یادگیری، روشهای فردی، تنوع شیوه، ارزشمند شمردن تفاوتاین نظریهمبنای 

؛ به نقل از 2030، 1سرن و آزدمر؛ آزدمر بی2001، 2)آرمسترانگ استها ات گوناگون بر جای مانده از این تفاوتتأثیر

در حرکت آموزان دانشچندگانه رشد هوش ، جوامع به سمت 30بر اساس نظریه پنتاگون(. 3112کربلائی آقاکوچک، 

 کننداستفاده میبهبود عملکرد تحصیلی های چندگانه برای آموزان موفق از ترکیب اثربخش هوشدانشهستند و 

ریه به صورت کاربردی استفاده از این نظاسر دنیا مدارس در سرامروزه مسئوولان  (.3112)محمدی و عبدشریفی، 

 (.3127زاده، نژاد و بالغیحسینگذارند )حاجیمیهای درسی مدارس را بر پایه آن بنیان ند و برنامهکنمی

فردریکس، مک کولسکی، ملی، موردیکا،  .است، درگیری تحصیلی بر عملکرد تحصیلیگذار تأثیر هاییگر سازهاز د

های هدفمند برای فعالیت آموزاندانشدرگیری تحصیلی را به عنوان کیفیت تلاشی که  ،(2033) 33مانتروس و مونی

 32فردریکس، بلومنفیلد و پاریساز نظر ند. کردایج مثبت دست یابند، تعریف کنند تا مستقیماً به نتآموزشی صرف می

گیرد. های درگیری رفتاری، درگیری عاطفی و درگیری شناختی را در بر میمؤلفه( درگیری تحصیلی 2004)

آموز در رویارویی با تکالیف و تلاش در انجام تکالیف، استمرار در درگیری رفتاری شامل رفتارهای قابل مشاهده دانش

باشد. درگیری عاطفی سه مؤلفه احساس، ارزش تکلیف و درخواست یاری از سایرین در زمان انجام تکالیف میها آن انجام

(. 2000، 31روزنتال د )ولترز وشوشود. درگیری شناختی شامل راهبردهای شناختی و فراشناختی میو عاطفه را شامل می

پذیری آموزان از داشتن انعطافدانشهای احساس مؤلفهامل را ش، آن (2002) 34شائوفلی، مارتینز، پینتو، سالانوا و بیکر

                                                           
7 . Gardner  
8. Armstrong 

9. Ozdemir Beceren & Ozdemir 

10. Pentagon Theory 

11. Fredricks, McColskey, Meli, Mordica, Montrosse & Mooney 

12. Blumenfeld & Paris   

13. Wolters & Rosenthal 

14. Schaufeli & Martinez, Pinto, Salanova & Bakker 
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گذاری ذهنی و انرژی فراوان به هنگام مطالعه )انرژی یا قدرت و شوق داشتن(، رغبت و اشتیاق به استفاده و سرمایه

تلاششان در امور مرتبط با تحصیل )شیفتگی( و استقامت و سرسخت بودن در برابر موانع و رویکرد مثبت 

از انجام شوند که فراگیران هنگامی درگیر می(، 2033) 32اسکلکتیبه نظر دانند. می آموزان به یادگیری )تعهد(نشدا

دریافت نمایند. در مقابل فراگیران بدون درگیری تحصیلی به مشارکت در امور کلاسی و  کار خود لذت فراوان

ها در فرایند آموزش و آن نیست و موفقیت بخشرضایت شانمحیط کلاس برای تمایلی ندارند،کارهای تیمی 

های مستمر، فرار از کلاس و تحصیلی، غیبت افتتوان . از پیامدهای فقدان درگیری تحصیلی میاستیادگیری پایین 

فراگیران برای (، 2031) 37ونگ و اکلسبه نظر (. 2002، 36د )آپلتون، کریستنسون و فورلانگکرترک تحصیل را ذکر 

عمادی و  مطالعهای درگیر گردند. های مدرسهبا آموزشفعالانه های مورد نیاز لازم است ناییدانش و توا کسب

 . را نشان داددستاوردهای آموزشی  بادرگیری تحصیلی رابطه مثبت و معنادار  (3114فرشچی )

را نشانه توانایی  شافراد دارای باور هوشی ذاتی، توانایی را به عنوان یک معیار ثابت عملکرد تلقی می کنند و تلا

های الیتاز مواجه شدن با فع لذاگذارد، می درگیری تحصیلی آنهامنفی بر روی  تأثیردانند. این باور، ذهنی پایین می

درگیری دارای باور هوشی افزایشی، کنند. در مقابل افراد کمتر اهداف دشوار را انتخاب میانگیز هراس دارند و چالش

)رضایی و دور از انتظار نیست عملکرد تحصیلی بهتری  گذارند، در نتیجه،د به نمایش میخو تحصیلی بالاتری را از

گاردنر  ،آن بر عملکرد تحصیلی تأثیررابطه هوش چندگانه و درگیری تحصیلی و  رهبا(. در3111هادری خسروشاهی، ب

های چندگانه که هوشاول اینداند. ی تحصیلی میهوش چندگانه را دارای دو مزیت مهم در زمینه افزایش درگیر

آموز انگیزه بالاتری برای ادامه تحصیل داشته باشد و دوم آورد تا دانشریزی آموزشی فراهم میفرصتی برای برنامه

مورد علاقه خود شوند و در نتیجه  دروسدهد تا جذب رشته و میآموزان اجازه به دانشنوعی از هوش تکه چنین آن

های هوش(. بنابراین  2034، 32)آیدمیر و کارالی یابدمیافزایش و عملکرد تحصیلی بهبود  ،درگیری تحصیلی ،این علاقه

 درگیری تحصیلی و به تبع آن عملکرد تحصیلی را بهبود بخشد. دتوانمیچندگانه 

انگیز هوشبهر بر پیشرفت تحصیلی، مطالعه نقش سایر انواع های قبلی بر نقش شگفتبه دلیل تمرکز پژوهش

های مشابه داخلی یا خارجی با پژوهش پژوهشملکرد تحصیلی مورد غفلت قرار گرفته است، به طوری که هوش بر ع

                                                           
15. Schlechty  

16. Appleton, Christenson & Furlong 

17. Wang & Eccles  

18. Aydemir & Karalı 
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، هوش چندگانه و درگیری باورهای ضمنی هوشسه متغیر  تأثیربررسی  ،وهشیژپبا وجود این خلأ حاضر یافت نشد. 

نقش این پژوهش، مطالعه این هدف . بنابرضروری استعملکرد تحصیلی  ازتبیینی کاربردی  ارائه برای ،تحصیلی

و هوش چندگانه با عملکرد تحصیلی  باورهای ضمنی هوشبین متغیر در رابطه ای درگیری تحصیلی واسطه

 در این راستا، فرضیه های زیر مورد بررسی قرار گرفت: .است (3نمودار  ) متوسطهدوره آموزان دانش

 مستقیم دارد. تأثیرصیلی های باورهای ضمنی هوش بر عملکرد تحمؤلفه( 3)

 مستقیم دارد. تأثیرهای باورهای ضمنی هوش بر درگیری تحصیلی مؤلفه( 2)

 مستقیم دارد.  تأثیرهای هوش چندگانه بر عملکرد تحصیلی مؤلفه( 1)

 مستقیم دارد. تأثیرهای هوش چندگانه بر درگیری تحصیلی مؤلفه( 4)

 مستقیم دارد. تأثیردرگیری تحصیلی بر عملکرد تحصیلی ( 2)

 غیرمستقیم دارد. تأثیرهای باورهای ضمنی هوش از طریق درگیری تحصیلی بر عملکرد تحصیلی مؤلفه( 6)

 غیرمستقیم دارد.  تأثیرهای هوش چندگانه از طریق درگیری تحصیلی بر عملکرد تحصیلی مؤلفه( 7)

 

 

 پژوهش نظری: مدل 1نمودار

 

 

  روش تحقیق

همبستگی )مدل معادلات توصیفی از نوع  ،هاآوری دادهگردپژوهش حاضر از لحاظ هدف کاربردی و به لحاظ شیوه 

زا، عملکرد تحصیلی متغیر و هوش چندگانه متغیرهای برون باورهای ضمنی هوش. در این مطالعه است ساختاری(

های ریاضی فیزیک، رشتهآموزان دانش مهه شامل. جامعه آماری هستندغیر میانجی زا و درگیری تحصیلی متدرون

 درگیری تحصیلی

های هوش

 گانه گاردنرهشت

باورهای ضمنی 

 هوش

 عملکرد تحصیلی
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بر  .بود 3111-3400آموز ( در سال دانش 420)متوسطه شهرستان اشکذر دوره دوم علوم انسانی و علوم تجربی 

از جلب رضایت پس  انتخاب شدند که گیری داوطلبانهروش نمونهآموز به دانش 242 کرجسی، اساس جدول مورگان

دند. به دلیل شیوع بیماری کرونا و عدم حضور را تکمیل کر ی آنلاینهاپرسشنامه ،ملاحظات اخلاقیآگاهی از و 

  گیری تصادفی میسر نشد. ، نمونهارسآموزان در مدنشدافیزیکی 

 شد که جشسن( 2006یتس )باورهای ضمنی هوش عبدالفتاح و بماده ای  34 پرسشنامهباورهای ضمنی هوش با 

. افزایشی( باورهای زیرمقیاسماده  7ذاتی و  باورهایزیرمقیاس  ماده 7) بر پایه نظریه دوئک تدوین شده است

را برای روایی ی تأییدو تحلیل عاملی  را برای پایایی 21/0آلفای کرونباخ ( 3122حجازی و همکاران )

. ند( گزارش کردندمربوطه بار عاملی معنادار داشتوامل ع در 1/0یب استاندارد بالای ضر با ها) همه ماده پرسشنامه

 دست آمد. هب 73/0و برای باورهای افزایشی هوش  70/0آلفای کرونباخ در این مطالعه برای باورهای ذاتی هوش 

. شد استفادهمقیاس خرده 2ماده و  20با ( 2002داگلاس و همکاران )پرسشنامه هوش چندگانه ترجمه فارسی  از

 بالایپایایی  مویدآموزان متوسطه تهران دانشدر ( 3124پژوهش پاشاشریفی ) در هامقیاسخرده فای ضریب آل

؛ 74/0دیداری فضایی؛ 72/0؛ منطقی ریاضی71/0زبانی کلامی. آلفای کرونباخ در این مطالعه برای استپرسشنامه 

  دست آمد. به 76/0گرایانهو طبیعت 72/0فردیدرون؛ 71/0فردی؛ بین72/0؛ موسیقایی72/0جنبشیبدنی 

که بر اساس مدل نظری لینن برینک و  ( استفاده شد3113زرنگ )درگیری تحصیلی پرسشنامه نمره کل از 

( پایایی کل 3113شده است. زرنگ ) تأیید(، 3112) خردمندروز توسطتدوین شده است. روایی پرسشنامه  پنتریچ

ررسی دست آمد. به منظور ببه 12/0در این پژوهش کل ابزار باخ گزارش کرده است. آلفای کرون 10/0پرسشنامه را 

 .تحلیل شد Amosو  SPSS 22ها با نرم افزار داده شد و دانش آموزان استفادهتحصیلی  عملکرد تحصیلی، معدل

 

 یافته ها

 2متغیرها در جدول شماره و همبستگی  3یافته های توصیفی درباره متغیرهای پژوهش در جدول شماره 

 . مده استآ
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 میانگین و انحراف معیار متغیرهای پژوهش :1جدول 

 انحراف معیار میانگین متغیر انحراف معیار میانگین متغیر

 27/4 02/31 باورهای ذاتی 72/7 41/10 کلامی -زبانی

 23/1 22/22 باورهای افزایشی 27/7 71/10 ریاضی -منطقی

 71/32 61/70 درگیری شناختی 7/6 22/12 دیداری -فضایی

 24/6 13/16 درگیری انگیرشی 32/7 44/11 جنبشی -بدنی

 27/6 42/14 درگیری رفتاری 36/7 13/12 فردیمیان

 21/24 02/342 درگیری تحصیلی کل 27/7 01/21 فردیدرون

 24/3 30/32 عملکرد تحصیلی )معدل( 3/7 34/13 موسیقیایی

 - - - 72/7 41/10 گراطبیعت

 

 

 **) p , * 51/5 > p < 50/5(یرهای برون زا با متغیر میانجی و درون زاهمبستگی متغ :2جدول 
باورهای  متغیرها

 افزایشی

باورهای 

 ذاتی

 -زبانی

 کلامی

 -منطقی

 ریاضی

 -فضایی

 دیداری

 -بدنی

 جنبشی

-میان

 فردی

درگیری  گراطبیعت اییموسیق فردیدرون

 تحصیلی

درگیری 

 تحصیلی
**12/0 33/0 **43/0 **23/0 **11/0 **13/0 **4/0 **41/0 **32/0- **17/0 3 

 22/0** 32/0* 06/0 31/0* 02/0 32/0* 32/0* 31/0** 34/0* -34/0* 33/0 معدل

 

گیری، مدل ساختاری پژوهش در اندازهپس از اطمینان از قابل قبول بودن مدل برای بررسی فرضیه های پژوهش، 

 . شد آزمون Amosافزار نرم

 

 

 ساختاری نهاییت معادلامدل : 2نمودار 

 

 آمده است. 2و  4، 1و ضرایب مدل نهایی در جداول  2نمودار با حذف مسیرهای غیرمعنادار، مدل نهایی در 
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ساختاری معادلات ضرایب استاندارد و غیراستاندارد مسیرهای مستقیم در مدل : 3جدول  

ضرایب  مسیر

غیراستاندارد 

(B) 

ضرایب 

استاندارد 

(β) 

خطای 

معیار 

(S.E) 

بت نس

بحرانی 

(C.R) 

سطح 

معناداری 

(P) 

 003/0 62/1 33/0 22/0 11/0 درگیری تحصیلی  باورهای افزایشی

 01/0 36/2 07/0 32/0 36/0 درگیری تحصیلی  باورهای ذاتی

 003/0 21/02 02/0 41/0 12/0 درگیری تحصیلی  ریاضی-هوش منطقی

 01/0 07/2 02/0 34/0 33/0 درگیری تحصیلی  فردیهوش میان

 03/0 -12/2 02/0 -32/0 33/0 درگیری تحصیلی  هوش موسیقایی

 003/0 17/4 02/0 22/0 07/0 عملکرد تحصیلی  درگیری تحصیلی

 004/0 -22/2 02/0 -32/0 -06/0 عملکرد تحصیلی  باورهای ذاتی

 

آزمون . ارایه شده است ساختاریت معادلامدل معنادار در مسیرهای  استاندارد و استانداردغیرضرایب  ،1در جدول

دهد درگیری تحصیلی نقش میانجی بین باورهای افزایشی، باورهای ذاتی، هوش ( نشان می4بوت استراپ )جدول 

م، میزان اثرات مستقی 2ریاضی، هوش میان فردی و هوش موسیقایی با عملکرد تحصیلی دارد. جدول -منطقی

 دهد.زا نشان میانجی را بر متغیر درونزا و میغیرمستقیم و کل متغیرهای برون
 

 ساختاری معادلات مدل غیرمستقیم ی یب مسیرهااضرای براپ سترت ابون موآز :4جدول 

 سطح معناداری حد بالا حد پایین اثر غیرمستقیم متغیر ملاک متغیر واسطه بینمتغیر پیش

 003/0 33/0 01/0 06/0 عملکرد تحصیلی درگیری تحصیلی باورهای افزایشی

 03/0 07/0 001/0 01/0 عملکرد تحصیلی درگیری تحصیلی باورهای ذاتی

 003/0 20/0 07/0 32/0 عملکرد تحصیلی درگیری تحصیلی ریاضی-هوش منطقی

 01/0 07/0 03/0 04/0 عملکرد تحصیلی درگیری تحصیلی هوش میان فردی

 006/0 -02/0 -02/0 -04/0 عملکرد تحصیلی درگیری تحصیلی هوش موسیقایی

 

 اثرات مستقیم، غیرمستقیم و کل مدل ساختاری :0جدول 

 اثر کل اثر غیرمستقیم اثر مستقیم مسیر

 22/0** --- 22/0** درگیری تحصیلی  باورهای افزایشی

 32/0* --- 32/0* درگیری تحصیلی  باورهای ذاتی

 41/0** --- 41/0** درگیری تحصیلی  ریاضی-هوش منطقی

 34/0* --- 34/0* درگیری تحصیلی  یفردهوش میان

 -32/0* --- -32/0* درگیری تحصیلی  هوش موسیقایی

 06/0** 06/0** --- عملکرد تحصیلی  باورهای افزایشی

 -34/0* 04/0* -32/0** عملکرد تحصیلی  باورهای ذاتی

 32/0** 32/0** --- عملکرد تحصیلی  ریاضی-هوش منطقی

 04/0* 04/0* --- لکرد تحصیلیعم  فردیهوش میان

 -04/0** -04/0** --- عملکرد تحصیلی  هوش موسیقایی

 22/0** --- 22/0** عملکرد تحصیلی  درگیری تحصیلی

** P < 03/0     * P < 02/0  
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 ارایه می شود.  هایافته  ،2تا  1معادلات ساختاری و جداول  ر ادامه، بر اساس مدلد

باورهای  مؤلفهمستقیم و منفی معنادار  تأثیربر عملکرد تحصیلی در پژوهش حاضر،  مؤثردر ارتباط با متغیرهای 

مستقیم باورهای افزایشی هوش بر عملکرد تحصیلی  تأثیرشد اما  تأیید( بر عملکرد تحصیلی -32/0**) ذاتی هوش

معنادار نشده است،  هوش چندگانه بر عملکرد تحصیلی مؤلفهمستقیم هیچ کدام از هشت  تأثیرمعنادار نشده است. 

 شد. تأیید( بر عملکرد تحصیلی 22/0**مستقیم و مثبت معنادار درگیری تحصیلی ) تأثیراما 

باورهای  مؤلفهمستقیم و مثبت معنادار  تأثیربر درگیری تحصیلی در پژوهش حاضر،  مؤثردر ارتباط با متغیرهای 

 باورهای افزایشی هوش مؤلفهمثبت معنادار مستقیم و  تأثیر( بر درگیری تحصیلی و هم 32/0*) هوش ذات

( و هوش 41/0**ریاضی ) -مستقیم و مثبت معنادار هوش منطقی تأثیرشد.  تأیید( بر درگیری تحصیلی 22/0**)

مستقیم و منفی معنادار هوش موسیقایی  تأثیرشد، همچنین  تأیید( بر درگیری تحصیلی 34/0*فردی )میان

 شد.  تأیید( بر درگیری تحصیلی -32/0*)

گری درگیری تحصیلی بر عملکرد های چندگانه با میانجیباورهای ضمنی هوش و هوش تأثیردر ارتباط با 

( بر عملکرد 04/0*باورهای ذاتی هوش ) مؤلفهغیرمستقیم و مثبت معنادار  تأثیرتحصیلی در پژوهش حاضر، 

باورهای ذاتی  مؤلفهمستقیم و منفی معنادار  تأثیرشد، اما به دلیل  تأییدگری درگیری تحصیلی تحصیلی با میانجی

باورهای ذاتی  مؤلفهمستقیم شد اثر مجموع مسیر مستقیم و غیر هوش بر عملکرد تحصیلی )فرضیه اول(، مشخص

باورهای افزایشی هوش  مؤلفهغیرمستقیم و مثبت معنادار  تأثیر( است. همچنین -34/0*هوش بر عملکرد تحصیلی )

 مؤلفهغیرمستقیم و مثبت معنادار  تأثیرشد،  تأییدگری درگیری تحصیلی تحصیلی با میانجی ( بر عملکرد06/0**) 

گری درگیری ( بر عملکرد تحصیلی با میانجی04/0*فردی )هوش میان مؤلفه( و 32/0**ریاضی ) -هوش منطقی

ر عملکرد تحصیلی با ( ب-04/0**غیرمستقیم و منفی معنادار هوش موسیقایی ) تأثیرشد. همچنین  تأییدتحصیلی 

دهد مدل معادلات ساختاری برازش قابل (، نشان می6های جدول )شاخصشد.  تأییدگری درگیری تحصیلی میانجی

 قبولی دارد.

 های برازش مدل ساختاری پژوهششاخص :6جدول
CIMIN/DF p-value CFI PCFI RMSEA GFI 

62/3 06/0 11/0 44/0 02/0 12/0 
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 گیرینتیجه

ای درگیری تحصیلی در رابطه بین متغیر باورهای ضمنی هوش و وهش حاضر با هدف مطالعه نقش واسطهپژ

 انجام شد. آموزان متوسطهدانشهوش چندگانه با عملکرد تحصیلی 

به صورت باورهای ذاتی  مؤلفهتنها  نشان داد ورهای ضمنی هوش بر عملکرد تحصیلیبا تأثیرمربوط به نتایج 

های فتحی این یافته با نتایج پژوهشکند. بینی میآموزان متوسطه را پیشی عملکرد تحصیلی دانشمستقیم و منف

(؛ مگنو 2030(؛ هاول و بورو )3111(؛ شریعت پناه و مشهدی )3116(؛ عباسیان و همکاران )3116آذر و همکاران )

دن هوش اعتقاد داشته باشد، عملکرد به نظر می رسد هر چه فرد به ثابت و غیرقابل کنترل بو( همسو است. 2032)

 مؤلفه نشان داد تحصیلی باورهای ضمنی هوش بر درگیری تأثیرمربوط به نتایج همچنین شود. میتر تحصیلی منفی

کنند. این یافته بینی میرا پیشرت مستقیم و مثبت درگیری تحصیلی به صوباورهای ذاتی  مؤلفهو باورهای افزایشی 

(؛ دوپیارت و 2033و همکاران ) 19(؛ تیسای2030(؛ هاول و بورو )3111یعت پناه و مشهدی )با نتایج مطالعات شر

ایشی( افز پذیر و قابل کنترل بودن هوش )هوشفرد به انعطافهر چه باور  البته است.( همسو 2032(؛ مگنو )2032) 20ماریان

 اش بیشتر است.  بیشتر باشد، درگیری تحصیلی

های هوش چندگانه به مؤلفههیچ یک از  های چندگانه بر عملکرد تحصیلی نشان دادهوش تأثیربه مربوط نتایج 

های ابراهیمی و همکاران نتایج این پژوهش با یافتهبینی عملکرد تحصیلی نبوده است. صورت مستقیم قادر به پیش

 باشد.( همسو نمی2033و همکاران )(؛ روساندر 2007(؛ لادرا و همکاران )3122(؛ مطلب زاده و منوچهری )3112)

های چندگانه را بینی عملکرد تحصیلی بر اساس هوش بسیاری از مطالعات توانایی پیش ،بر خلاف مطالعه حاضر

 -هوش منطقی مؤلفه های چندگانه بر درگیری تحصیلی نشان دادهوش تأثیرمربوط به نتایج لیکن اند. کرده تأیید

هوش  مؤلفهاما  کنند،بینی میگیری تحصیلی را پیشبه صورت مستقیم و مثبت دری فردهوش میان مؤلفهو ریاضی 

ابراهیمی و های این یافته با یافتهکند. بینی میپیشرا به صورت مستقیم و منفی درگیری تحصیلی  ییموسیقا

(؛ ساکسینا 2033ن )(؛ روساندر و همکارا2007(؛ لادرا و همکاران )3122زاده و منوچهری )(؛ مطلب3112مکاران )ه

توان گفت می آشکارا باشد.( همسو می2020(؛ یاویچ و روتنیسکی )2032(؛ سینر و کوکلیسکن )2031و جین )

بینی طقی ریاضی بنا شده است. قدرت پیشهای درسی مدارس متوسطه در ایران بیشتر بر اساس هوش منبرنامه

                                                           
19 . Tsai, C. C. 

20 . Dupeyrat, C., & Mariné, C.  
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اولویت  از آموزش موسیقی در مدارس ایران نسبت داد. چونتوان به عدم توجه و غفلت منفی هوش موسیقایی را می

وره متوسطه قبولی در آموزان دبرای دانشیزد مدارس اکثر  ، مدیران، مشاوران و دبیرانولانؤو مس هااصلی خانواده

و  ریاضی مثبت هوش منطقی تأثیریزد بیش از بیست سال رتبه اول کنکور سراسری را دارد(،  استانکنکور است )

( با اعتقاد راسخ هوش 2006گاردنر ) گرچه است. اظهر من الشمسمنفی هوش موسیقایی بر درگیری تحصیلی  تأثیر

 .داندمنطقی می -از هوش ریاضی دار و مهمتردر روح و روان افراد بسیار ریشه موسیقایی را

بینی ی را پیشدرگیری تحصیلی به صورت مستقیم و مثبت عملکرد تحصیل نشان داد نتایج پژوهش حاضر

( همسو 3117(؛ وکیلی و همکاران )3400(؛ اوضاعی و همکاران )3400این یافته با نتایج سروی و همکاران ) کند.می

 اند. کرده تأییدبسیاری از مطالعات توانایی پیش بینی عملکرد تحصیلی بر اساس درگیری تحصیلی را  است.

باورهای  ادلات ساختاری مدنظر پژوهش حاضر، مشخص شددرباره نقش واسطه ای درگیری تحصیلی در مدل مع

گری درگیری تحصیلی، فردی با واسطهو هوش میانریاضی  -افزایشی هوش، باورهای ذاتی هوش، هوش منطقی

گری درگیری تحصیلی، عملکرد تحصیلی را به با واسطهرت مثبت و هوش موسیقایی عملکرد تحصیلی را به صو

(؛ 3112ابراهیمی و همکاران )های یافتهکند. این یافته با بینی میان متوسطه پیشآموزدانشصورت منفی در 

(؛ 2007(؛ لادرا و همکاران )3113زاده و رضایی )خانکشی (؛3114پور )(؛ نعمت3122زاده و منوچهری )مطلب

سینر و کوکلیسکن (؛ 2031ساکسینا و جین ) (؛2032(؛ مگنو )2033(؛ روساندر و همکاران )2030هاول و بورو )

  باشد.میناهمسو ( 2007) 23همسو و با پژوهش گازاسیس، گاهن و کیشور (2020(؛ یاویچ و روتنیسکی )2032)

گری درگیری با عملکرد تحصیلی با توجه به نقش میانجی باورهای ضمنی هوشکه بین  ،این یافتهدر تبیین 

بر اساس باوری که به ثبات یا افزایشی بودن هوش دارند، افراد  توان گفتتحصیلی رابطه معناداری وجود دارد، می

ان درگیری تحصیلی را به توکنند و در نتیجه میهای تحصیلی میبه همان میزان خود را درگیر تکالیف و مسئولیت

بین باورهای افزایشی و باورهای ذاتی هوش و  عملکرد تحصیلی در نظر گرفت. نظریه ضمنی هوش عنوان میانجی 

اجتماعی، راهنمای  –( به عنوان یک ساختار شناختی 2032، 22؛ به نقل از دی کاستلا و برن2000، )دوئک

باشد. افرادی که اعتقاد به ذاتی بودن هوش چگونگی تعبیر و تفسیر و نوع واکنش افراد در زمینه ماهیت هوش می

د منفی، بیانگر پایین بودن و ثابت بودن کنند که نتایج منفی ناشی از عملکرگیری فکری را پیدا میدارند، این جهت
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تری در بینند، بنابراین درگیری تحصیلی پایینها است و تلاش و کوشش را در این مسیر امری بیهوده میآن هوش

تر است. در مقابل افرادی که باور به افزایشی بودن شود و پیشرفت تحصیلی در این افراد پاییناین افراد مشاهده می

بخش خود را بیانگر نیاز به افزایش دانند و عملکرد منفی و نارضایت، هوش را موضوعی دارای انعطاف میهوش دارند

( و در نتیجه عملکرد 2033، 21بینند )شیهها به واسطه افزایش توجه، تلاش و درگیری بیشتر در تکالیف میتوانایی

 باوراند، زمانی که افراد اظهار کرده (3122ئک و لگیت )همانگونه که دو. کندتحصیلی نیز در این افراد ارتقاء پیدا می

ها ثابت آن دارند که قادرند هوش خود را تغییر دهند، در مقایسه با افرادی که این اعتقاد را ندارند و معتقدند هوش

های مهدهند و در نتیجه در برناهای بیشتری دارند، درگیری بیشتری را در تکالیف مدرسه نشان میاست، دغدغه

  (.2001آورند )به نقل از اندرسون، های بیشتری را به دست میآموزشی موفقیت

فردی به صورت مثبت و هوش ریاضی و هوش بین مؤلفه هوش منطقی دادنشان  پژوهش حاضرنتایج بالاخره 

تند و از هسبینی پیشرفت تحصیلی گری درگیری تحصیلی قادر به پیشموسیقایی به صورت منفی با نقش میانجی

هوش منطقی ریاضی  (،2000به نظر گاردنر )دست آمد. ریاضی به ها بیشترین رابطه با هوش منطقیهمؤلفبین این 

، آورندباشد و افرادی که در این هوش نمرات بالا به دست میبیانگر استعداد افراد در کاربرد منطق، اعداد و استدلال می

برند کنند، از کار کردن با این الگوها لذّت زیادی میددی منطقی تأمل میبه صورت عمقی و مفهومی در الگوهای ع

برند و در بنابراین از درگیری تحصیلی لذّت میدن با اصول منطقی و اعداد دارند. و توانایی و علاقه زیادی در کار کر

فردی در هوش  چنانچه ( اعتقاد دارد2006گاردنر ) اما دهند.پی آن عملکرد تحصیلی بالاتری از خود نشان می

تصور کرد، زیرا چنین فردی شاید در دیگر « کم هوش» او را نبایدرا به دست نیاورد ریاضی نمرات بالایی  –منطقی 

ا توانایی خیلی هند و در این زمینهدیگر هوش نمرات بالایی را کسب ک هایمؤلفهها مانند هوش بین فردی یا زمینه

توان گفت هوش بین فردی، توانایی سازگار شدن و (. می2032، 24ز زارعی و محسنید )به نقل ابالایی داشته باش

کند که مصاحب و شنونده خوبی آموزان کمک میدانشفردی به رابطه برقرار نمودن با سایرین است. هوش بین

نان مدرسه ان و کارکآموزدانششود که فرد با سایر . همچنین باعث میکنندباشند و از تدریس معلّم استفاده بهینه 

آموز تبدیل تواند محیط مدرسه را به فضایی مطلوب و دلنشین برای دانشد. همین عامل میرابطه مؤثری داشته باش

کند که درگیری تحصیلی بالاتر و در نتیجه عملکرد تحصیلی بهتر را در پی داشته باشد )غفاری، حاجلو و بایرامی، 
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گری درگیری تحصیلی در مطالعه سیقایی با عملکرد تحصیلی با نقش میانجیدر مورد رابطه منفی هوش مو (.3114

حاضر باید گفت که اولًا برنامه درسی موسیقی و هنرهای تجسمی )مجسمه سازی، نمایش و رقص( نه تنها جایگاه 

شود. ثانیاً هایی از آن ضدّ ارزش محسوب میگاهی جنبه یحتارزشمندی درنظام تعلیم و تربیت رسمی ایران ندارد، 

 در کنکور آموزان( بر قبولیدانشمان، مدیران، مشاوران، ل)والدین، معها های آموزشی دبیرستان تمجموع فعالی

رابطه های علوم تجربی، ریاضی و علوم انسانی ندارد، کنکور رشتهدر  سراسری متمرکز است. چون موسیقی نقشی

 . است مشخصن هوش موسیقایی با عملکرد تحصیلی در ایرامنفی 

این  هایتیاز محدودت، عدم امکان اثبات علیو  گیری غیرتصادفی، نمونههاحجم بالای سؤالات پرسشنامه

آموزان تنها پرورش دانشهای درسی شود در برنامهپیشنهاد میهای پژوهش حاضر بر اساس یافته باشد.پژوهش می

های دیگر نیز مورد توجه قرار گیرد. همچنین ورش هوشعمومی )هوشبهر( مورد توجه نباشد و رشد و پر هوش

 شود.های مختلف پیشنهاد میها و با فرهنگهای مشابه در سایر شهرها و استانانجام پژوهش

ها به صورت داوطلبانه، استفاده صرف از رسشنامهتکمیل پ ای(،پژوهش به روش توصیفی )غیرمداخله انجام این

 باشد.حاکی از رعایت ملاحظات اخلاقی میها جهت مقاصد پژوهشی داده
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